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INLEIDING

Dit verslag is het resultaat van de doorlichting van uw instelling’” door de
onderwijsinspectie van de Vlaamse Gemeenschap. Het decreet betreffende de kwaliteit
van onderwijs van 8 mei 2009 geeft haar de opdracht hiertoe.

Tildens een doorlichting gaat de onderwijsinspectie na of de instelling de
erkenningsvoorwaarden respecteert, of ze op systematische wijze haar eigen kwaliteit
bewaakt en of ze zelfstandig de tekorten kan remediéren.

Het advies in dit verslag heeft betrekking op alle erkenningsvoorwaarden uitgezonderd de
voorwaarden betreffende hygiéne, veiligheid en bewoonbaarheid.

Vanaf het schooljaar 2011-2012 vindt de controle op de erkenningsvoorwaarden
betreffende bewoonbaarheid, veiligheid en hygiéne gelijktijdig met de doorlichting plaats.
Deze controle op bewoonbaarheid, veiligheid en hygiéne resulteert in een afzonderlijk
verslag. Alle verslagen worden gepubliceerd op www.doorlichtingsverslagen.be.

Het referentiekader dat de onderwijsinspectie gebruikt bij een doorlichting is opgebouwd

rond de componenten context, input, proces en output:

e context: de omgevingskenmerken en de kenmerken van administratieve, materiéle,
bestuurlijke en juridische aard die de instelling karakteriseren

e input: kenmerken van het personeel en van de leerlingen of cursisten van de instelling

e proces: initiatieven die een instelling neemt om output te realiseren, rekening houdend
met haar context en input

o output: de resultaten die de instelling met haar leerlingen of cursisten bereikt.
Meer info over het CIPO-referentiekader vindt u op www.onderwijsinspectie.be.

De doorlichting bestaat uit drie fases: het vooronderzoek, het doorlichtingsbezoek en de
verslaggeving.

Tijdens het vooronderzoek selecteert de onderwijsinspectie de onderwijsdoelstellingen en
de procesindicatoren of -variabelen die het inspectieteam onderzoekt tijdens het
doorlichtingsbezoek.

Tijdens het doorlichtingsbezoek verzamelt het inspectieteam bijkomende informatie via
observaties, gesprekken en analyse van documenten.

Het resultaat van de doorlichting is het doorlichtingsverslag.

Het doorlichtingsverslag vangt aan met een voor het brede publiek toegankelijke
samenvatting. Het vervolgt met een beschrijving van de doorlichtingsfocus.

Tijdens een doorlichting zoeken de onderwijsinspecteurs een antwoord op drie

onderzoeksvragen:

e In welke mate voldoet de insteling aan de onderwijsdoelstellingen? (het
erkenningsonderzoek)

e In welke mate onderzoekt en bewaakt de instelling op een systematische manier de
kwaliteit van de processen zodat deze bijdragen tot het bereiken/nastreven van de
onderwijsdoelstellingen? (het kwaliteitsonderzoek)

e Is er in de instelling een algemeen beleid dat het mogelijk maakt om zelfstandig
tekorten weg te werken? (het onderzoek ‘algemeen beleid’)

In drie hoofdstukken geeft de onderwijsinspectie een antwoord op deze vragen.

" Instelling: onderwijsinstelling of CLB (Decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs, artikel 2, 11°).
Onderwijsinstelling: een pedagogisch geheel waar onderwijs georganiseerd wordt en waaraan een uniek
instellingsnummer toegekend is (Decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs, artikel 2, 13°).
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Om de kwaliteit van de processen in kaart te brengen gebruikt de onderwijsinspectie een
kwaliteitswijzer. Het inspectieteam gaat met de kwaliteitswijzer na of de instelling bij haar
activiteiten aandacht heeft voor

o doelgerichtheid: welke doelen stelt de instelling voorop?

o ondersteuning: welke ondersteunende initiatieven neemt de instelling om efficiént en
doelgericht te werken?

o doeltreffendheid: worden de doelen bereikt en gaat de instelling dit na?
o ontwikkeling: heeft de instelling aandacht voor nieuwe ontwikkelingen?
Meer informatie over de kwaliteitswijzer vindt u eveneens op www.onderwijsinspectie.be.

Wat de instelling goed doet, wat de instelling kan verbeteren en wat de instelling moet
verbeteren komt aan bod bij ‘Sterktes en zwaktes van de instelling’.

Het doorlichtingsverslag eindigt met een advies dat betrekking heeft op alle of op

afzonderlijke structuuronderdelen van de instelling. De onderwijsinspectie kan drie

adviezen uitbrengen:

e een gunstig advies: het inspectieteam adviseert gunstig over de verdere erkenning van
de instelling of van structuuronderdelen

e een beperkt gunstig advies: het inspectieteam adviseert gunstig over de erkenning van
de instelling of van structuuronderdelen als de instelling binnen een bepaalde periode
voldoet aan de voorwaarden vermeld in het advies

e een ongunstig advies: het inspectieteam adviseert om de procedure tot intrekking van
de erkenning van de instelling of van structuuronderdelen op te starten.

Bij een ongunstig advies beoordeelt de onderwijsinspectie bovendien of de instelling de
vastgestelde tekorten zelfstandig kan wegwerken.

Binnen een termijn van dertig kalenderdagen na ontvangst van het definitieve verslag
informeert de directeur van de instelling leerlingen, ouders en/of cursisten over de
mogelijkheid tot inzage. De directeur van het centrum voor leerlingenbegeleiding
informeert de centrumraad.

Binnen de dertig kalenderdagen na ontvangst moet de directeur van de instelling het
verslag volledig bespreken tijdens een personeelsvergadering. Het bestuur van de
instelling of zijn gemandateerde tekent het verslag voor gezien. Het bestuur stuurt het
binnen dertig kalenderdagen na ontvangst terug naar de onderwijsinspectie en maakt
eventueel melding van zijn opmerkingen.

De instelling mag het verslag niet gebruiken voor publicitaire doeleinden.

Meer informatie?

www.onderwijsinspectie.be en www.doorlichtingsverslagen.be
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1. SAMENVATTING

Het Onze-Lieve-Vrouw-Hemelvaartinstituut aso vormt samen met het Onze-Lieve-Vrouw-
Hemelvaartinstituut tso een zesjarige secundaire school met een A- en een B-stroom,
aso-studierichtingen en een bso- en tso-aanbod in de studiegebieden Handel en Mode.
De school functioneert als één geheel, maar door de administratieve opsplitsing in twee
entiteiten is het verslag over de doorlichting gespreid over twee documenten.

Het onderzoek van de geselecteerde structuuronderdelen en vakken resulteert in een
gunstig advies. De leerplandoelstellingen worden in voldoende mate gerealiseerd. In
enkele gevallen gebeurt dit zeer doordacht en met een uitstekend resultaat. In veel
gevallen kan de realisatie wel geoptimaliseerd worden door een betere spreiding van de
leerplanonderdelen over het schooljaar. Het percentage uitgereikte A-attesten is hoog. De
schoolloopbaan die de leerlingen voor ogen hebben, wordt in een beperkt aantal gevallen
bijgestuurd via een B-attest of vertraagd door een C-attest. De leerlingen vatten in ruime
mate hoger onderwijs aan en behalen daar studiesuccessen die boven de Vlaamse
gemiddelden liggen.

De school beschikt over een deskundig directieteam dat een degelijke visie heeft op
kwaliteitsvol onderwijs. Op basis van een realistische kennis van de sterke en minder
sterke aspecten van de schoolwerking worden trajecten uitgestippeld om systematisch te
groeien in de realisatie van het pedagogisch project. Door middel van klasbezoeken en
functioneringsgesprekken heeft de schoolleiding duidelijk voeling met de individuele
klaspraktijk. Het stroomlijnen van de individuele inzichten tot een gezamenlijke overtuiging
om de ingeslagen weg te volgen en mee te denken over de volgende stap, is een proces
dat nog aan de gang is.

De schoolleiding streeft naar gunstige omstandigheden voor de leerplanrealisatie.
Enerzijds ondersteunt ze die door te voorzien in goed uitgeruste lokalen en moderne
leermiddelen, anderzijds stuurt ze de deskundigheidsbevordering van haar personeel aan.
Interne en externe nascholing in combinatie met pedagogische begeleiding zorgen voor
een up-to-date kennis van pedagogisch-didactische inzichten en technieken bij een
belangrijk deel van het personeel. De aanwending ervan in de klaspraktijk volgt evenwel
niet steeds met de gewenste snelheid. Daarom is het stimuleren van de vakwerkgroepen
als lokale leer- en werkgemeenschappen een blijvend aandachtspunt.

De school slaagt erin een gunstig leer- en leefklimaat te creéren voor haar leerlingen en
hecht daarbij voldoende aandacht aan welzijn en veiligheid op school. Doelgericht
investeert ze middelen en lestijden in het begeleiden van leerlingen en responsabiliseert
ze het schoolteam om hen maximaal te ondersteunen. Er is een goede doorstroming van
de nodige informatie naar de leraren. De maatregelen op maat voor leerlingen met
leerstoornissen worden goed toegepast. Daarnaast worden leerlingen aangezet om het
leerproces doorheen hun schoolloopbaan meer in eigen handen te nemen.

Voor de evaluatie van leerlingen zijn er enkel een aantal organisatorische afspraken. Het
ontbreekt aan een schoolbrede visie omtrent het doel, de vormen en de kenmerken van
een kwaliteitsvolle leerlingenevaluatie. Daardoor ontstaan binnen de school belangrijke
verschillen in de aanpak tussen vakken en graden. Het is een aandachtspunt voor de
school om de evaluatie af te stemmen op de verwachtingen van de leerplannen.
Daarnaast moet in de deliberatiepraktijk het gebruik van de uitgestelde beslissingen
beperkt worden tot individuele gevallen waarbij men wegens uitzonderlijke gebeurtenissen
over te weinig gegevens beschikt om in juni een beslissing te nemen. Ook de
onderbouwing van het toekennen van een B- of C-attest moet duidelijker gegeven
worden.

In de eerste graad hanteert de school niet de juiste terminologie om de klassen te
benoemen. Ze catalogeert deze ten onrechte als aso-, bso- en tso-klassen.

De school heeft aandacht voor het bewaken van haar kwaliteit, maar doet dit vooralsnog
op een weinig gestructureerde en systematische wijze. Het ontbreken van geformuleerde
operationele doelstellingen als tussenstap tussen visie en acties beinvioedt mogelijk de
gedragenheid van de acties en bemoeilijkt de effectmeting.
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2. FOCUS VAN DE DOORLICHTING

Op basis van het vooronderzoek en in het kader van een gedifferentieerde doorlichting
heeft de inspectie structuuronderdelen/vakken en procesindicatoren/procesvariabelen
geselecteerd voor onderzoek tijdens de doorlichtingsbezoeken.

De resultaten van de

controle

op de

erkenningsvoorwaarden

bewoonbaarheid, veiligheid en hygiéne, vindt u terug in een afzonderlijk verslag

2.1 Structuuronderdelen/vakken in de focus

Studierichting per graad

Graad 1 A

Graad 1 Grieks-Latijn

Graad 1 Latijn

Graad 1 Moderne
wetenschappen

Graad 2 ASO Humane
wetenschappen

Graad 2 ASO Wetenschappen

Graad 3 ASO Humane
wetenschappen

Graad 3 ASO Wetenschappen-
wiskunde

| Basisvorming

| Keuze/Specifiek gedeelte |

aardrijkskunde,
geschiedenis, wiskunde
aardrijkskunde,
geschiedenis, wiskunde
aardrijkskunde,
geschiedenis, wiskunde
aardrijkskunde,
geschiedenis, wiskunde
aardrijkskunde,
geschiedenis
aardrijkskunde, chemie,
fysica, geschiedenis,
wiskunde
aardrijkskunde,
geschiedenis
aardrijkskunde, chemie,
fysica, geschiedenis,
wiskunde

2.2 Procesindicatoren of -variabelen in de focus

Personeel
Professionalisering
Deskundigheidsbevordering
Logistiek
Welzijn
Veiligheid
Milieu
Onderwijs
Begeleiding
Leerbegeleiding
Evaluatie
Evaluatiepraktijk

cultuurwetenschappen,
gedragswetenschappen
chemie, fysica

cultuurwetenschappen,
gedragswetenschappen
aardrijkskunde, chemie,
fysica,wiskunde

3. VOLDOET DE SCHOOL AAN DE ERKENNINGS-

VOORWAARDEN?

betreffende

Het onderzoek naar het voldoen aan de erkenningsvoorwaarden levert voor de
geselecteerde structuuronderdelen/vakken het volgende op:
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3.1 Aardrijkskunde in de eerste graad A-stroom, tweede graad aso Humane

wetenschappen en Wetenschappen, tweede graad tso Handel-talen,
derde graad aso Humane wetenschappen, derde graad tso Creatie en
mode en Secretariaat-talen.

Voldoet

Motivering

Aardrijkskunde werd in bovenstaande structuuronderdelen doorgelicht als vak van de
basisvorming.

In de eerste graad voldoet de leerplanrealisatie. Het noodzakelijke terreinwerk in de
school- en wijdere omgeving wordt ondersteund met kaart- en beeldmateriaal. De
aandacht voor de actualiteit wordt gedurende het hele schooljaar aangehouden. De
uitwerking van het onderdeel ‘Bebouwing en bevolking’ mist in een aantal klassen
volledigheid. In de tweede graad is er een goede realisatie van de meeste onderdelen,
maar ontbreekt het in het aso aan voldoende aandacht voor actualiteit, de Latijns-
Amerikaanse stad en de vergelijking van de facetkaarten. In het tso zijn er hiaten met
betrekking tot de actualiteit, Siberié en de Latijns-Amerikaanse stad. In de derde graad
Humane wetenschappen is de realisatie voortreffelijk, behalve voor ‘Verstedelijking en
ruimtelijke ordening’. In de derde graad tso is er voldoende aandacht voor alle thema'’s,
maar krijgt de geografische excursie niet de vereiste invulling.

Op een uitzondering na, overtreft het aantal effectief beschikbare lestijden in het
schooljaar ruim het aantal lestijden dat in de leerplannen aangegeven wordt als richtlijn
voor de realisatie ervan. De hiaten zijn dan ook het gevolg van de combinatie van een
aantal andere factoren. Er is toenemende aandacht voor het opstellen van jaarplannen,
maar deze worden weinig als werkdocument gehanteerd. Soms is de planning
onrealistisch omdat nog meer lestijden gepland worden dan er gemiddeld beschikbaar
zijn. Daarnaast wordt ze zelden gebruikt om de voortgang af te toetsen en bij te sturen.
In enkele gevallen is niet de realisatie van de leerplandoelen, maar het leerboek
bepalend voor de invulling van en de tijdsbesteding aan deelthema’s. Structureel
noodzakelijke wijzigingen in de attributies zorgen er bovendien voor dat er soms, zoals
vorig schooljaar in de tweede graad tso, nog te weinig expertise opgebouwd is.

Alle lessen vinden plaats in goed uitgeruste vaklokalen. Het gebruik van beeldmateriaal
wordt gefaciliteerd door de hedendaagse ict-uitrusting. Een belangrijk deel van de
lesinhouden wordt aangebracht via sterk gestuurde leergesprekken. Deze frontale
aanpak wordt leraarafhankelijk in meer of mindere mate onderbroken door actieve
werkvormen. Er is aandacht voor het inoefenen van vaardigheden. In alle leerjaren
wordt minstens één, soms meerdere malen gebruik gemaakt van een computerklas
voor internetopdrachten. De aanwezige computers in de vaklokalen worden in zeer
beperkte mate benut. Het cursusmateriaal is duidelijk en verzorgd. Het gebruik van het
elektronisch platform voor ondersteuning van de leerlingen is nog beperkt tot enkele
klassen. De leerlingen worden geinformeerd over de verwachtingen betreffende
evaluatie. Na de toetsen en proefwerken is er systematisch aandacht voor feedback.

In bijna alle klassen steunt de evaluatie van het dagelijks werk op taken en toetsen in
een vastgelegde verhouding. De proefwerken bevatten meestal veel bronnenmateriaal
en worden opgelost met ondersteuning van de atlas. Ze bevatten een variatie aan
vraagvormen die naar kennis, vaardigheden en inzicht peilen. Ze zijn verzorgd en
duidelijk opgesteld, maar toch wijst het antwoordbeeld erop dat leraren niet
systematisch de formulering of lay-out bijsturen na reflectie over globaal slecht
beantwoorde vragen. Ook de evenwichtige afstemming van het proefwerk op de
leerplanonderdelen en op de basis- en uitbreidingsleerstof wordt niet bewust bewaakt.
De zorg om eenzelfde proefwerk af te nemen in parallelle klassen, beinvlioedt mogelijk
een aantal leerlingenresultaten wanneer de lessen onvoldoende gelijkaardig verlopen,
bijvoorbeeld bij tijdelijke opdrachten, of als de beoordeling niet gelijklopend gebeurt. In
de basisopties Creatie en vormgeving en Handel is er ‘permanente evaluatie’. In
werkelijkheid is het gespreide evaluatie die als erfenis uit het verleden voortduurt, maar
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waar weinig zinvolle invulling aan gegeven wordt in het teken van leerbegeleiding. De
deliberatiepraktijk leidt tot een beperkt aantal, maar moeilijk te verantwoorden
uitgestelde proeven.

De vakgroepwerking resulteert hoofdzakelijk in horizontaal overleg met betrekking tot
het ontwikkelen van cursusmateriaal en het opstellen van de proefwerken. Over de
graden heen is de werking zeer beperkt en bijna uitsluitend van praktische aard. De
vakgroep functioneert nog niet als reflectiegroep voor thematisch overleg zoals
leerplanstudie, werkvormen of evaluatie. In totaal volgen de leden van de vakgroep
heel wat nascholing, intern worden de inzichten vooral horizontaal gemultipliceerd. De
school doet een beroep op de pedagogische begeleiding van haar koepel om gericht
ondersteuning te bieden. In enkele gevallen vertragen wisselingen in de opdrachten de
implementatie in de klaspraktijk.

3.2 Geschiedenis in de eerste graad A-stroom, tweede graad aso Humane

wetenschappen en Wetenschappen, de tweede graad tso Handel-talen,
derde graad aso Humane wetenschappen en Wetenschappen-wiskunde
en derde graad tso Creatie en mode en Secretariaat-talen.

Voldoet

Motivering

Geschiedenis maakt deel uit van de basisvorming in de bovenvermelde
structuuronderdelen.

Het onderwijsproces verloopt in alle graden voldoende tot uitstekend leerplangericht.
Alleen in de tweede graad tso leidt de vereenvoudiging van de leerinhouden tot een
verregaande verenging van de leerdoelgerichtheid. De leerplancriteria voor ordening
en selectie van leerinhouden worden overal voldoende tot goed gevolgd.
Verbeterpunten daar zijn de expliciete benadering van synchrone en diachrone
gevallenstudies in de tweede graad aso en vooral tso en de aandacht voor het sociaal-
culturele domein in de derde graad.

In de leerplanrealisatie is er vanaf het eerste leerjaar A een differentiatie tussen
(basis)opties voorbereidend op aso en tso en verder tussen aso en tso. In de eerste
en tweede graad gebeurt deze vooral op grond van de verschillende leerboeken. In de
tweede graad tso leidt de differentiatie tot een overwegend kennisgerichte benadering.
De manier waarop de leerinhouden bestudeerd worden, sluit in beperkte mate aan bij
de doelstellingen betreffende inzicht en vaardigheden. In de derde graad is de
differentiatie doelgericht op de respectieve leerplannen afgestemd met voor beide
onderwijsvormen een specifiecke en uitdagende benadering en een behoorlijk
studiepeil tot gevolg.

In de eerste graad is er voldoende aandacht voor de initiatie in het historische
referentiekader en historisch onderzoek. Deze worden in de daaropvolgende leerjaren
systematisch herhaald en ontwikkeld. Dat daarvoor leerlijnen uitgeschreven zijn, is
positief. In de uitvoering zijn de constructieve opbouw en verticale samenhang
evenwel nog niet optimaal. Het begrippenkader wordt samen met de leerinhouden
opgebouwd. Positief daarbij is de opmaak van een begrippenlijst met bepaling van
kenmerkende en overkoepelende (structuur)begrippen per leerjaar.

In alle graden ligt de nadruk op het beschrijvende niveau van het historische denken.
Daarbij worden cognitieve doelstellingen voldoende tot goed gerealiseerd. In het
eerste leerjaar A is de studie van de historische samenlevingen nog niet optimaal op
alle leerplandoelen ‘mens en samenleving’ afgestemd (zie leerplan 2009/037:
leerplandoelen S2.5 tot S2.13). In het tweede leerjaar A is daar meer aandacht voor.
In de tweede graad aso en vooral tso worden feiten, begrippen, verklaringen en
ontwikkelingen niet overal optimaal inzichtelijk en vaardigheidsgericht geduid (zie
leerplandoelen  betreffende  domeinoverstijgende verbanden en historische
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vaardigheden). In de derde graad is er doelgerichte aandacht voor duiding van feiten
binnen ontwikkelingen, relaties, kenmerkende probleemstellingen en actualisering.

In alle leerjaren wordt doorlopend met gevarieerd bronnenmateriaal gewerkt. Via
klasoefeningen en/of opdrachten zelfstandig werk verwerven de leerlingen de nodige
vaardigheden om informatie uit verschillende soorten bronnen te halen en deze tot
inhouden te verwerken. Audiovisuele en multimediale leermiddelen worden frequent
ingezet. Het gebruik is niet alleen gericht op illustratieve ondersteuning, maar
evenzeer op analyserende lees-, kijk-, luister- of zoekopdrachten (0.a. met behulp van
ict). Toepassingen van heuristiek en historische methode komen voor, maar kunnen
vooral in de eerste en tweede graad nog beter geintegreerd aan bod komen. Positief
is dat de lessen geschiedenis geregeld verruimd worden met studiebezoeken. Deze
worden op een degelijke manier in de leerplanrealisatie verwerkt.

Het onderwijsproces, het klasmanagement en de leermiddelen ondersteunen het leren
leren en de leerbegeleiding. De leerlingencursussen zijn degelijk gestructureerd en
gericht op (inter)actief leren. Er is in alle leerjaren aandacht voor voorbereiding van en
feedback op leerlingenevaluatie. In geval van specifieke leerproblemen sluit de
begeleiding op vakniveau aan bij deze op schoolniveau.

De leerlingenevaluatie is samengesteld uit dagelijks werk en proefwerken, behalve in
leerjaar 1A, waar er permanente evaluatie is. Deze is met weinig visie onderbouwd en
is in realiteit niet meer dan gespreide evaluatie (frequente toetsen en taken). Het
dagelijks werk is samengesteld uit herhalingstoetsen en taken (opdrachten zelfstandig
werk of groepswerk). In de meeste gevallen peilen de toetsen evenwichtig naar
kennis, inzicht, vaardigheden en toepassingen (analyse en verwerking van
informatiebronnen). De taken bevatten doorgaans zoek-, verwerkings- en /of
presentatieopdrachten op kleine schaal. Toepassingen van historisch speur- en
denkwerk en historische methode komen in het dagelijks werk weinig voor.

In alle leerjaren zijn de proefwerken verzorgd en gevarieerd samengesteld. De
vraagstelling sluit bij het onderwijsproces aan. Er wordt over gewaakt dat kennis,
inzicht, vaardigheden en toepassingen evenwichtig geévalueerd worden. Vraagstelling
met behulp van informatiebronnen komt frequent voor en is doelgericht. Toepassing
van historische methode en kritiek wordt daarentegen in mindere mate geévalueerd.

In de tweede graad tso is er een opvallend overwicht van kennisvragen. Deze peilen
vaak naar losstaande en soms minder relevante feiten en verklaringen.
Leerplandoelstellingen betreffende inzicht en vaardigheden worden er slechts in
beperkte mate geévalueerd. Elders is daar wel voldoende aandacht voor, hoewel ook
in de tweede graad aso vragen betreffende ontwikkelingen, relaties, actualisering,
duiding en interpretatie iets te weinig voorkomen. In de derde graad aso en tso is de
evaluatie in de proefwerken relevant en uitdagend met het oog op historisch besef. De
vragen op basis van ondersteunende bronnen peilen niet alleen naar vaardigheden,
maar evenzeer naar inzicht, duiding en kritische zin.

Uit de studieresultaten blijkt dat de overgrote meerderheid van de leerlingen slaagt. In
relatie tot de kwaliteit van de leerlingenevaluatie wijzen de studieresultaten op een
voldoende tot behoorlijk rendement.

De vakgroepwerking verloopt sinds enkele jaren doelgerichter. Er is een positieve
ontwikkeling naar samenwerking, professionalisering en ontwikkelingsdynamiek
merkbaar. Deze leveren bevorderende randvoorwaarden voor de kwaliteit van de
leerplanrealisatie.

10
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3.3 Wiskunde in de eerste graad A-stroom en tweede graad aso

Wetenschappen

Voldoet

Motivering

In de A-stroom van de eerste graad worden de eindtermen en de
leerplandoelstellingen van het graadleerplan (D/2009/7841/003) in de basisvorming in
voldoende mate gerealiseerd.

In de tweede graad aso in de studierichting Wetenschappen worden de eindtermen en
de leerplandoelstellingen van het graadleerplan (D/2002/0279/047, leerweg 5) in de
basisvorming in voldoende mate gerealiseerd.

Een samenspel van verschillende context-, input- en procesfactoren hebben een
positieve invloed op de leerplanrealisatie en het leerrendement: leerlingen met relatief
hoge onderwijskansen, leraren met een professioneel engagement voor het vak en de
materiéle ondersteuning vanuit het beleid.

In de betrokken lesgroepen streeft men een hoog niveau na wat betreft de cognitieve
vaardigheden, meer zelfs dan de verwachtingen in het leerplan. Het bereiken van dat
niveau lukt goed. Vooral omwille van de sterke leerlingenpopulatie trapt men in de
valkuil om relatief snel over te schakelen van de basisleerstof naar het aanbod aan
verdiepings- en uitbreidingsoefeningen in de leerboeken. Hierdoor blijft de
basisleerstof niet altijd even viot beklijven. Door de sterke leerboekgerichtheid versus
leerplangerichtheid ligt de klemtoon overwegend op de ontwikkeling van kennis en
rekenvaardigheden. De andere vakgebonden vaardigheden (denk- en
redeneervaardigheid, probleemoplossende vaardigheden, wiskundige
taalvaardigheden) komen minder uitdrukkelijk aan bod.

De algemene eindterm in verband met ict (ET 7: Bij het oplossen van wiskundige
problemen functioneel gebruik maken van ict) en de ict-verwachtingen in de
vakoverschrijdende eindtermen en in de leerplannen worden in de eerste graad in
beperkte mate gerealiseerd. De klemtoon ligt hier vooral op het gebruik van het
rekentoestel. In de tweede graad benut men op een functionele wijze de grafische
rekenmachine in de lessen. Het computerpark bevat voldoende computers voor de
niet-informaticavakken (1 pc / 6 leerlingen), maar de configuratie van het park -
beschikbaarheid in functie van noodwendigheid - kan functioneler.

De aandacht voor een algemeen verzorgd taalgebruik en instructietaal is overwegend
goed met voorbeelden van goede praktijk. De aandacht voor de ontwikkeling van de
communicatievaardigheden van de leerlingen is veeleer beperkt, mede door de druk
op het afwerken van de verdiepings- en uitbreidingsoefeningen in de leerboeken.

De leraren nemen hun verantwoordelijkheid op in de eerstelijnszorg en pakken op
deskundige wijze de studieproblemen voor hun vak aan. De zorgbreedte van de
leraren komt in de positieve zin tot uiting in inhaallessen of het geven van extra taken
voor instromers of leerlingen met leerachterstand. Uit gesprekken en leerlingennotities
blijkt dat het overwegend klassieke lespatroon in de twee graden wordt doorbroken
met begeleid zelfstandig werken (openleertraject). Er zijn in alle graden initiatieven
gericht op ‘Hoe studeer ik wiskunde’. Maar ‘leren leren’ wordt vooralsnog niet
opgebouwd binnen een spiraalcurriculum waarbij op ieder onderwijsniveau, graad en
leerjaar aan de reeds aangebrachte vaardigheden iets wordt toegevoegd. Eventuele
leerstoornissen worden aangepakt met STICORDI-maatregelen. In het kader van de
spiraalstructuur van de verschillende leerplannen heeft de vakgroep leerlijnen
(overzicht van leerplandoelen) opgesteld over de graden heen rond enkele domeinen.

De materiéle uitrusting om de doelstellingen te realiseren voldoet. Een meerderheid
van klaslokalen beschikt over een digitaal bord en het gebruik is goed ingeburgerd. De
inrichting van de leslokalen die geen vaklokalen zijn, is echter elementair en biedt
geen inhoudelijke meerwaarde aan een wiskundige onderwijs- en leeromgeving.
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Men hanteert voor het dagelijks werk vooral een testcultuur. De integratie van
elementen van een evaluatiecultuur? is leraargebonden, hoewel de eindtermen en de
leerplannen naast kennis een verzameling vaardigheden en attitudes benadrukken. Dit
vertaalt zich ook in de verhouding dagelijks werk / proefwerken (3/8) die haaks staat
op het competentiegerichte onderwijs en dito evaluatie zoals aanbevolen in de
leerplannen. De vakgroep is zoekende om attitudes op een doeltreffende wijze op te
nemen in de evaluatie. De leerlingen (en ouders) krijgen productfeedback (cijfers,
vakrapport). Het geven van procesfeedback (vaststellingen versus remedie) op basis
van grondige toetsanalyses en individueel gerichte remediéringsinitiatieven varieert
leraargebonden. Een uitdaging voor de vakgroep is het geven van een bredere
invulling aan de evaluatie rekening houdend met een nog te ontwikkelen schoolvisie
betreffende evaluatie, de eindtermen/leerplandoelen en de aanbevelingen in de
leerplannen. De proefwerken worden overwegend in overleg en verzorgd opgesteld.
Ze hebben een relatief hoge moeilijkheidsgraad. Sommige proefwerken zijn wat
volumineus. De leerlingenresultaten variéren van behoorlijk tot goed.

Voor wiskunde zijn er een aantal uitgestelde proeven. Uit de notulen van de
delibererende klassenraden blijkt echter dat deze uitgestelde proeven uitsluitend het
karakter hebben van een tweede kans. Ze worden niet gegeven op basis van een
gefundeerd uitstel van de deliberatiebeslissing in een uitzonderlijk en individueel geval

Om de eigen onderwijskwaliteit te toetsen en de leerlingen te enthousiasmeren voor
de wiskunde neemt de school deel aan externe evaluatiemomenten (kangoeroe,
olympiades) met telkens een aantal goede resultaten. De resultaten van de recente
peiling over de eindtermen wiskunde in de a-stroom (en voor het leergebied wiskunde
in bao) hebben echter nog geen aanleiding gegeven tot een discussie over de eigen
onderwijskwaliteit of over gewenste veranderingen. Aanvullend is de aandacht voor
een viotte overgang van het basisonderwijs naar het secundair onderwijs nog een
quasi onontgonnen terrein.

De inhouden van de planningsdocumenten lopen parallel met de inhouden van de
overeenkomstige leerplannen, maar missen gelijkvormigheid om als kwalitatieve
werkinstrumenten te fungeren en de leerplanrealisatie te bewaken.

Tildens de twee schooljaren voorafgaand aan de doorlichting werden enkele
vakgerichte en algemeen pedagogische nascholingen gevolgd. De multiplicatie van de
inhouden is goed. Er is geregeld overleg met de pedagogische begeleidingsdienst.

De school biedt leerweg 5 niet enkel aan in de studierichting Wetenschappen. Ze
organiseert het vak wiskunde in de studierichtingen Economie, Grieks-Latijn en Latijn
van de tweede graad gedifferentieerd. Voor de ene groep leerlingen worden vier
wekelijkse lestijden aangeboden om binnen het leerplan de doelstellingen betreffende
leerweg 4 te realiseren; voor de andere groep worden er vijf lestijden georganiseerd
(4u basisvorming + 1u keuzegedeelte) om binnen hetzelfde leerplan de doelen
betreffende leerweg 5 te realiseren, zoals in de studierichting Wetenschappen. Het
naast elkaar aanbieden van twee leerwegen in deze studierichtingen is ingegeven
door de zorg om een zo breed mogelijke studiekeuze open te laten in de derde graad.
Hierdoor biedt de school voor eenzelfde structuuronderdeel twee verschillende
inhouden aan, wat indruist tegen het gelijkheidsprincipe®. Maar in de officiéle
documenten (notulen van de delibererende klassenraad, adviezen, rapporten) werden
tot heden geen conflicten vastgesteld rond de beschreven problematiek. In de
studierichting Grieks-Latijn is het vijfde lesuur wiskunde een facultatief 33ste lesuur
dat conform de regelgeving wordt georganiseerd.

In een testcultuur staat vooral het beoordelen van kennis centraal; in een evaluatiecultuur ligt de
klemtoon meer op de begeleidende functie van de evaluatie en gaat meer aandacht naar
vaardigheden en attitudes.

SO 64, § 3.6.3 “... Per school en per structuuronderdeel worden voor alle leerlingen dezelfde
leerplannen (of leerplan) gehanteerd. Op deze wijze worden de gelijkwaardigheid op het vlak
van de studiesanctionering en de transparantie van het onderwijsaanbod gevrijwaard....”
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3.4 Cultuur- en gedragswetenschappen in de tweede en derde graad aso

Humane wetenschappen

Voldoet

Motivering

De vaststellingen slaan op het specifiek gedeelte van bovenvermelde studierichting.

Voor cultuur- en gedragswetenschappen is de leerplanrealisatie in de tweede graad
kwaliteitsvol. De doelen waarrond de verschillende thema’s zijn geclusterd, komen op
een voldoende evenwichtige wijze aan bod. Leerlingen krijgen maximale kansen om
coherente begrippen- en denkkaders te verwerven, kritisch te bevragen en toe te
passen op hedendaagse individuele, culturele, interculturele en maatschappelijke
vraagstukken. Daarnaast krijgen ze kansen om communicatieve vaardigheden te
exploreren en in te oefenen. Op die manier bouwen ze een gefundeerde basis op voor
het curriculum van de derde graad. Ook de doelen in verband met de
onderzoekscompetentie krijgen een doordachte en gevarieerde invulling. De
werkstukken van de leerlingen getuigen van een goed tot hoog niveau. Dit toont aan
dat de integratie van de onderzoekscompetentie in het geheel van het curriculum een
element van meerwaarde vormt.

Ondanks het feit dat ook in de derde graad sterk leerplangericht gewerkt wordt en de
leerlingen ook hier een boeiend curriculum doorlopen, blijft het een aandachtspunt om
de doelen op een meer evenwichtige wijze vorm te geven. In cultuurwetenschappen,
[ll, 2 komt het thema ‘politiek en recht’ dermate uitgebreid en diepgaand aan bod, dat
er hiaten ontstaan in het thema ‘kunst en maatschappij’. Voor de beide thema’s liggen
er nog tal van kansen open voor een verfiinde onderlinge afstemming met het
curriculum van de vakken geschiedenis en esthetica. Voor gedragswetenschappen is
de leerplanrealisatie degelijk, maar niet altijd voldoende transparant. Dit heeft te
maken met de projecten in de vrije ruimte die bedoeld zijn om het profiel van de
studierichting te versterken. Door een betere leerinhoudelijke afstemming tussen
gedragswetenschappen en de projecten ‘Neurobiologie’, ‘Zorg voor personen met een
handicap’ en ‘Kopzorgen: omgaan met psychische problemen’ kunnen overlappingen
weggewerkt worden. Het project ‘De bloedigste geschiedenis van de eeuw’ levert op
dat vlak een verdienstelike aanzet en kan een hefboomfunctie vervullen bij het
ontwikkelen van een meer algemene strategie van verfijning en afstemming. Voor de
onderzoekscompetentie doet zich een gelijkaardig probleem voor. Er zijn zowel
opdrachten binnen het vak gedragswetenschappen als binnen de projecten, maar het
lerarenteam heeft zijn visie en zijn aanpak nog onvoldoende gelijkgericht afgestemd
op de vereisten van de specifieke eindtermen betreffende de onderzoekscompetentie
(formuleren van onderzoeksvraag/vragen, onderbouwen van de onderzoeksmethode,
confronteren van de conclusies met andere standpunten, ...). Zowel op het niveau van
de vakgroep als op het niveau van het schoolbeleid zijn er voldoende garanties om
deze tekorten op een adequate manier weg te werken.

Het curriculum krijgt dankzij het organiseren van didactische uitstappen, het uitnodigen
van gastsprekers en het aanbieden van eigentijdse artikelen, websites en visueel
materiaal een uitgesproken levensecht en eigentijds karakter. De vaklokalen zijn dan
ook uitgerust met moderne leermiddelen en ict-mogelijikheden. De lokalen zijn
bovendien dermate ruim dat ze heel wat kansen bieden voor activerende werkvormen.

Het studiemateriaal, de opdrachten en de begeleidingsinstrumenten die het
lerarenteam in overleg en samenspraak heeft ontwikkeld, zijn goed gestructureerd en
qua vormgeving bijzonder verzorgd.

De leerbegeleiding vertoont sterke accenten. Dankzij de keuze voor activerende
werkvormen, boeiende oefeningen en doordachte opdrachten worden de leerlingen
uitgedaagd om codperatief en grondig met de leerinhouden aan de slag te gaan. De
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opdrachtenfiches bevatten heldere instructies en een duidelijke planning. Er is een
positieve evolutie wat het formuleren van evaluatiecriteria en het vermelden van een
puntenverdeling betreft. Er is systematisch aandacht voor het formuleren van
tussentijdse mondelinge en schriftelike feedback. Op die manier worden
leerprocessen kwaliteitsvol bijgestuurd.

De vakgroepwerking getuigt van een uitgesproken dynamiek. Ondanks de
opeenvolgende niet te voorziene opdrachtenwissels in de derde graad, is het
lerarenteam, met de ondersteuning van de pedagogische begeleiding en de
schoolleiding, blijven investeren in kwaliteitsvol overleg. Het team heeft een graad- en
vakoverschrijdende leerlijn ontwikkeld, heeft de leerlingenevaluatie leerplangericht
gescreend en stuurt het studiemateriaal en de opdrachten permanent bij. Het
zelfkritisch vermogen is de brandstof voor de interne kwaliteitszorg op het niveau van
de vakgroep.

De evaluatie is voldoende afgestemd op de leerplandoelen. De toetsvragen zijn
representatief voor de examenvragen; de vraagstelling is gevarieerd en peilt naar
verschillende beheersingsniveaus (kennis, inzicht, toepassen). In de derde graad zijn
sommige toetsen nog te eenzijdig kennisreproductief. Voor de taken en opdrachten
maakt de vakgroep werk van het ontwikkelen van transparante evaluatiecriteria, maar
op het vlak van verfijning en gelijkgerichtheid zijn er bijkomende initiatieven en
afspraken aan de orde. Er zijn waardevolle aanzetten tot ‘peer’-evaluatie. Ook het
systematisch communiceren van de puntenverdeling bevordert de transparantie van
de leerlingenevaluatie.

De leerlingenresultaten zijn goed. Er zijn geen leerlingen met tekorten voor cultuur-
en/of gedragswetenschappen. Dit weerspiegelt zich in een gunstige attestering en is
een trend die zich verderzet in de participatiegraad en de resultaten van de leerlingen
in het vervolgonderwijs. Zowel voor opleidingen op het niveau van een professionele
als op het niveau van een academische bachelor scoren de leerlingen significant beter
dan hun Vlaamse studiegenoten.

3.5 Chemie en fysica in de tweede graad aso Wetenschappen

Voldoet

Motivering

De vaststellingen slaan op de basisvorming en het specifiek gedeelte van
bovenvermelde studierichting.

De leerplandoelstellingen die betrekking hebben op de vakgebonden eindtermen van
de basisvorming en op de specifieke eindtermen, worden voor beide vakken goed
gerealiseerd. Het wetenschapsonderwijs is motiverend en het bereikte studiepeil is
goed.

De theoretische begrippen en concepten worden deskundig en beklijvend aangebracht,
zodat de leerlingen een goede basis kunnen verwerven voor hun vervolgstudies. De
beschikbare infrastructuur en leermiddelen bevorderen de leerplanrealisatie. Via
demonstratieproeven en het gepast gebruik van multimedia worden de leerinhouden
geconcretiseerd en gevisualiseerd. Er is veel aandacht voor het koppelen van de
leerstof aan toepassingen in de samenleving.

De leerlingenpractica worden vanaf het eerste leerjaar van de tweede graad
opgebouwd en geévalueerd volgens de strategie van oriénteren-voorbereiden-
uitvoeren-reflecteren (OVUR-strategie). Zo wordt een leerlijn opgestart van
onderzoekend leren naar leren onderzoeken. De practicumverslagen zijn verzorgd en
kwaliteitsvol. Tijdens de practica wordt aandacht besteed aan veilig en verantwoord
omgaan met materialen en producten.

In de lessen heerst een aangenaam werkklimaat. De leerlingen worden actief
betrokken bij de lessen en via zinvolle opdrachten gestimuleerd tot zelfstandig werken.
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Zowel het cursusmateriaal als de lessen zijn goed gestructureerd. De map met
tabellen en eenheden is een voorbeeld van goede praktijk. Correct gebruik van het
vakjargon en taalgebruik in het algemeen krijgen voldoende aandacht. De agenda van
de leerlingen wordt gebruikt als planningsdocument. De leerlingen worden degelijk
voorbereid op toetsen en proefwerken en ze krijgen hierover feedback. Er is
remediéring bij vakproblemen en leerzorgmaatregelen worden goed opgevolgd. De
rapportering over studieresultaten en attitudes gebeurt vrijwel uitsluitend cijfermatig.
Over studieresultaten en remediéringsacties wordt wel gecommuniceerd via de
schoolagenda en op de oudercontacten of naar aanleiding van de klassenraden.

De evaluatie is voldoende gericht op de leerplandoelstellingen. De vraagstelling is
eenduidig, taalkundig correct en gevarieerd. Ze mikt zowel op kennis, vaardigheden
als inzicht. Positief zijn de inspanningen om de opgaven te koppelen aan relevante
contexten. Het gezamenlijk opstellen van proefwerken bevordert de kwaliteit van de
vragen. Geregeld hernemen van dezelfde opgaven hypothekeert echter de
betrouwbaarheid van de evaluatie. De evaluatie van leerlingenpractica houdt rekening
met zowel het proces als het product. Leerlingen worden gestimuleerd tot reflectie en
zelfevaluatie en ook peerevaluatie komt nu en dan aan bod. Het niveau van toetsen en
proefwerken is hoog. De goede leerlingenresultaten getuigen van een geslaagd
onderwijsleerproces.

De leraren scholen zich geregeld bij, multipliceren de nascholingservaringen en
implementeren ze in hun klaspraktijk. Er is geregeld constructief overleg met de
pedagogische begeleidingsdienst. De vakgroep vertoont zowel horizontaal als
verticaal een goede samenhang. Naast organisatorische afspraken is er ook
inhoudelijke samenwerking, bijvoorbeeld rond leerlijnen en initiatieven om het leren
leren te bevorderen. In het opvolgen van de concretisering van de gemaakte
afspraken ligt nog een uitdaging voor de toekomst.

3.6 Aardrijkskunde in de derde graad aso Wetenschappen-wiskunde

Voldoet

Motivering

De leerplanrealisatie voldoet zowel voor de basis- als voor de specifieke vorming. De
meeste thema’s zijn volwaardig uitgewerkt, maar er wordt systematisch meer tijd aan
gespendeerd dan het aantal aanbevolen lestijden in het leerplan. Ondanks het ruime
aantal beschikbare lestijden worden ‘Verstedelijking en ruimtelijke ordening’ en
‘Bodems’ daardoor slechts summier behandeld en kwam het voorziene keuzethema
vorig schooljaar niet aan bod. De realisatie van de specifieke eindtermen die aan het
vak zijn toevertrouwd, voldoet. Het veldwerk tijJdens de excursie wordt in verband
gebracht met onderzoekscompetentie. De uitwerking ervan behelst evenwel slechts
een beperkt gedeelte van de drie specifieke eindtermen  omtrent
onderzoekscompetentie, waarvan de realisatie op de school door de andere
poolvakken wordt opgenomen.

Alle lessen vinden plaats in een goed uitgerust vaklokaal. Het gebruik van
beeldmateriaal wordt gefaciliteerd door de hedendaagse ict-uitrusting. Een belangrijk
deel van de lesinhouden wordt aangebracht via sterk gestuurde leergesprekken. Deze
frontale aanpak wordt in beperkte mate onderbroken door actieve werkvormen en ict-
opdrachten. Het cursusmateriaal is duidelijk en verzorgd. De leerlingen worden
geinformeerd over de verwachtingen omtrent evaluatie. Na de toetsen en proefwerken
is er systematisch aandacht voor feedback.

De evaluatie van het dagelijks werk steunt op taken en toetsen. De proefwerken
bevatten bronnenmateriaal en worden opgelost met ondersteuning van de atlas. De
vragen peilen naar kennis, vaardigheden en in zekere mate naar inzicht. Ze zijn
verzorgd en duidelijk opgesteld.
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De vakgroepwerking resulteert hoofdzakelijk in horizontaal overleg met betrekking tot
het ontwikkelen van cursusmateriaal en het opstellen van de proefwerken. Er wordt

voldoende vakgebonden nascholing gevolgd.

3.7 Chemie en fysica in de derde graad aso Wetenschappen - wiskunde

Voldoet

Motivering

De vaststellingen slaan op de basisvorming en het specifiek gedeelte van
bovenvermelde studierichting.

De leerplandoelstellingen die betrekking hebben op de vakgebonden eindtermen van
de basisvorming en op de specifieke eindtermen, worden voor beide vakken goed
gerealiseerd.

Er is voldoende aandacht voor zowel de theoretische als de experimentele
leerplandoelen. Voor fysica krijgt uitbreidingsleerstof soms voorrang op verplichte
leerstofitems.  Hierdoor wordt een  (beperkt) aantal eindtermen en
leerplandoelstellingen te opperviakkig of niet gerealiseerd. Dit is het geval voor de
onderdelen radioactiviteit (F2, F12), elektromagnetische golven (F11, F16, SET9) en
fundamentele  wisselwerkingen (SET12). Ook de beschikbare tijd voor
leerlingenpractica wordt hierdoor enigszins gehypothekeerd. Er worden in beide
vakken inspanningen geleverd om de leerinhouden te koppelen aan maatschappelijke
toepassingen.

De beschikbare infrastructuur en leermiddelen worden gepast benut om de
aangebrachte begrippen te visualiseren. Een gedegen vakkennis staat garant voor het
goed verankeren van de concepten en voor een goed studiepeil. Er is ict-integratie in
de lessen, maar de ict-vaardigheden van de leerlingen worden weinig aangescherpt,
bijvoorbeeld voor het verwerken van meetgegevens.

De OVUR-strategie voor het uitvoeren en evalueren van leerlingenpractica wordt vanuit
de tweede graad verder gezet. De leerlijn naar leren onderzoeken vertoont nog enkele
hiaten. Zo wordt over sommige practica fysica geen verslag gemaakt en verloopt een
aantal experimenten nog sterk volgens een ‘recept’procedure. Anderzijds zijn er ook
mooie voorbeelden van open practica, met zinvolle onderzoeksvragen. Positief is dat
leerlingen leren nadenken over de oorzaak van afwijkende onderzoeksresultaten.
Tijdens het laboratoriumwerk wordt voldoende aandacht besteed aan veilig en
verantwoord omgaan met materialen en producten.

De leerlijn die voor de practica werd uitgezet, sluit aan bij een aantal zeer waardevolle

projecten in de vrije ruimte, waardoor de leerlingen de specifieke eindtermen over
onderzoekscompetentie* op een goed niveau realiseren. Aan deze projecten levert
ook het vak biologie intensieve en waardevolle bijdragen.

Het klasklimaat is gericht op leren. De leerlingen zijn aandachtig, maar hun actieve
inbreng tijdens de leergesprekken is veeleer gering. Leerlingactieve werkvormen
blijven beperkt tot de practica. Net zoals in de tweede graad is er aandacht voor
studiebegeleiding, onder meer door het gebruik van de leerlingenagenda als
planningsinstrument en goed gestructureerde lessen en cursusmateriaal. De
leerlingen worden degelijk voorbereid op toetsen en proefwerken en ze krijgen
hierover feedback. Er is remediéring bij vakproblemen en leerzorgmaatregelen worden
goed opgevolgd. De rapportering over studieresultaten en attitudes gebeurt vrijwel
uitsluitend cijfermatig. Over studieresultaten en remediéringsacties wordt wel

4 SET 29: aan de hand van diverse methoden, waaronder geautomatiseerde, informatie verwerven
en verwerken: verbaal, grafisch, in tabelvorm en wiskundig

SET 30: over een eenvoudig natuurwetenschappelijk probleem een opdracht plannen, uitvoeren en
evalueren

SET 31: over onderzoeksresultaten en methode reflecteren en erover rapporteren

16 Onze-Lieve-Vrouw-Hemelvaartinstituut ASO te Waregem



gecommuniceerd via de schoolagenda en op de oudercontacten of naar aanleiding
van de klassenraden.

De evaluatie is representatief voor de leerinhouden, maar minder gericht op de
leerplandoelstellingen. Zo krijgen voor fysica uitbreidingsdoelen soms een te groot
gewicht. De vraagstelling is helder, taalkundig correct en gevarieerd. De proefwerken
peilen sterker naar kennis en reproductie dan naar inzicht. Hierdoor worden de
leerlingen niet altijd voldoende uitgedaagd. De opgaven worden in beperkte mate
gekoppeld aan relevante contexten. Bij de evaluatie van leerlingenpractica en van
onderzoekscompetentie wordt rekening gehouden met zowel het proces als het
product. Leerlingen worden gestimuleerd tot reflectie en zelfevaluatie en ook
peerevaluatie komt aan bod. De leerlingen boeken zowel op school als in het
vervolgonderwijs goede resultaten.

De leraren scholen zich geregeld bij, multipliceren de nascholingservaringen en
implementeren ze in hun klaspraktijk. Er is geregeld constructief overleg met de
pedagogische begeleidingsdienst. De vakgroep vertoont zowel horizontaal als
verticaal een goede samenhang. Naast organisatorische afspraken is er ook
inhoudelijke samenwerking, bijvoorbeeld rond leerlijnen en initiatieven om het leren
leren te bevorderen. Het hanteren van een meer leerlingactieve lespraktijk, het
uitdagender maken van de evaluatie op proefwerken en het opvolgen van de
gemaakte afspraken rond leerlijnen zijn werkpunten voor de toekomst.

3.8 Wiskunde in de derde graad aso Wetenschappen-wiskunde

Voldoet

Motivering

De vaststellingen slaan op de basisvorming en het specifiek gedeelte van
bovenvermelde studierichting.

De eindtermen en de leerplandoelstellingen van het graadleerplan (D/2004/0279/019)
in de basisvorming en in het specifiek gedeelte worden in voldoende mate
gerealiseerd. Ook de eindtermen rond de onderzoekscompetentie krijgen voldoende
aandacht. Het enige wat nog ontbreekt is een duidelijke structuur om de verschillende
fases binnen het leren onderzoeken weer te geven en te evalueren. De doordachte
wijze waarop de vakgroep in de twee leerjaren van de derde graad de vrije ruimte
invult is een voorbeeld van goede praktijk.

Een samenspel van verschillende context-, input- en procesfactoren heeft een
positieve invloed op de leerplanrealisatie en het leerrendement: leerlingen met relatief
hoge onderwijskansen, leraren met wiskundig georiénteerde bekwaamheidsbewijzen,
een professioneel engagement tot het vak en de materiéle ondersteuning vanuit het
beleid.

Het hoge studiepeil, vooral op cognitief vlak, draagt significant bij tot de goede
resultaten in het hoger onderwijs van de afgestudeerden. Toch zijn er enkele
aandachtspunten rond o.a. de aandacht voor basisdoelstellingen, de implementatie
van competentiegericht onderwijs en de evaluatie. Men streeft een hoog niveau na,
meer zelfs dan de verwachtingen in het leerplan. Het bereiken van dat niveau lukt
goed. Maar vooral omwille van de sterke leerlingenpopulatie trapt men soms in de
valkuil om relatief snel over te schakelen van de basisleerstof naar het aanbod aan
verdiepings- en uitbreidingsoefeningen in de leerboeken. Hierdoor blijft de basisleerstof
niet altid even goed beklijven. De leerplannen verwachten competentiegericht
onderwijs, maar de vakgroep legt een bijna exclusief gewicht op cognitieve
vaardigheden waardoor de ontwikkeling van niet-cognitieve vaardigheden minder
aandacht krijgt. Dit terwijl men in het hoger onderwijs meer en meer ook niet-cognitieve
vaardigheden benadrukt en valideert.
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Men hanteert voor het dageliks werk vooral een testcultuur en integreert zelden
elementen van een evaluatiecultuur®, hoewel de eindtermen en de leerplannen naast
kennis een verzameling vaardigheden en attitudes benadrukken. Dit vertaalt zich ook
in de verhouding dagelijks werk/proefwerken (3/8) die haaks staat op het
competentiegerichte onderwijs en dito evaluatie zoals aanbevolen in de leerplannen.
De vakgroep is zoekende om attitudes op een doeltreffende wijze op te nemen in de
evaluatie. Bovendien werkt men bijna uitsluitend met aangekondigde toetsen. Het is
enerzijds positief dat de school de leerlingen wil ondersteunen om te werken aan een
grotere zelfredzaamheid en zelfstandigheid, maar anderzijds creéert dit systeem voor
de leerlingen ook valkuilen betreffende het bijhouden van de leerstof. De proefwerken
worden overwegend in overleg en verzorgd opgesteld. Ze hebben een relatief hoge
moeilijkheidsgraad. De leerlingenresultaten variéren van behoorlijk tot goed.

Voor wiskunde zijn er een aantal uitgestelde proeven. Uit de notulen van de
delibererende klassenraden blijkt echter dat deze uitgestelde proeven uitsluitend het
karakter hebben van een tweede kans. Ze worden niet gegeven op basis van een
gefundeerd uitstel van de deliberatiebeslissing in een uitzonderlijk en individueel geval,
bijv. in geval van het ontbreken van gegevens.

De algemene eindterm in verband met ict (ET 7: Bij het oplossen van wiskundige
problemen functioneel gebruik maken van ict) en de ict-verwachtingen in de de
leerplannen worden in voldoende mate gerealiseerd, vooral met het grafisch
rekentoestel, maar ook met de computer. Het computerpark bevat voldoende
computers voor de niet-informaticavakken (1 pc / 6 leerlingen), maar de configuratie
van het park - beschikbaarheid in functie van noodwendigheid - kan functioneler.

De aandacht voor een algemeen verzorgd taalgebruik en instructietaal is goed.

De materiéle uitrusting om de doelstellingen te realiseren voldoet ruimschoots. Een
meerderheid van klaslokalen beschikt over een digitaal bord en het gebruik is goed
ingeburgerd. De inrichting van de leslokalen die geen vaklokalen zijn, is echter
elementair en biedt geen inhoudelijke meerwaarde aan een wiskundige onderwijs- en
leeromgeving.

Om de eigen onderwijskwaliteit te toetsen en de leerlingen te enthousiasmeren voor
wiskunde neemt de school deel aan externe evaluatiemomenten (olympiades) met
telkens een aantal goede resultaten.

Tijdens de twee schooljaren voorafgaand aan de doorlichting werden enkele
vakgerichte en algemeen pedagogische nascholingen gevolgd. De multiplicatie van de
inhouden is goed. Er is geregeld overleg met de pedagogische begeleidingsdienst.

BEWAAKT DE SCHOOL DE EIGEN KWALITEIT?

Het onderzoek naar de kwaliteit en de kwaliteitsbewaking van de geselecteerde
procesindicatoren of -variabelen levert het volgende op:

4.1 Professionalisering

4.1.1  Deskundigheidsbevordering

De vaststellingen wijzen op redelijke tot sterke aandacht voor:
- doelgerichtheid

- ondersteuning

- doeltreffendheid

5 In een testcultuur staat vooral het beoordelen van kennis centraal; in een evaluatiecultuur ligt de
klemtoon meer op de begeleidende functie van de evaluatie en gaat meer aandacht naar
vaardigheden en attitudes.
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- ontwikkeling.

Motivering

Het beleid vertrekt niet van een uitgeschreven visie, maar stelt zowel ten aanzien van
leraren als ten aanzien van het ondersteunend personeel duidelijke prioriteiten op
korte en middellange termijn. Er wordt vooral ingezet op vakgroepwerking,
samenwerking en vorming. De nascholingsprioriteiten komen tot stand op basis van
signalen uit een behoeftepeiling, functioneringsgesprekken en het dagelijkse
schoolleven. Ze zijn afgestemd op maat van de school en in het schoolwerkplan
opgenomen. Herstelgericht werken en geintegreerde evaluatie zijn de thema’s voor de
leraren, aangevuld met de keuze om intern meer werk te maken van intercollegiale
consultatie. Die keuze is bedoeld als een uitbreiding van de collegiale ondersteuning
die verankerd is in de aanvangsbegeleiding. Management van verbondenheid is de
prioriteit voor het ondersteunend personeel. De schoolleiding wil op die manier de
laatste restanten van de cultuurverschillen tussen de voormalige aso- en bso/tso-
school wegwerken en op een constructieve manier aanknopen met hedendaagse
onderwijskundige thema’s.

Er is een systematisch samenwerkingsverband met de pedagogische begeleiding. De
pedagogische begeleiders ondersteunen de leraren via klasbezoeken en
reflectiegesprekken en organiseren één of meerdere overlegmomenten met de
vakgroep. De vakgroepverantwoordelijken worden aangeduid door het directieteam
dat via gesprekken zorgt voor de nodige ondersteuning en sturing. Het sjabloon voor
de vakgroepverslagen geeft duidelijk aan wat het beleid verwacht, maar inspireert
tegelijkertijd om nieuwe of bijkomende kwaliteitsvolle agendapunten aan te pakken.
Leraren en vakgroepen krijgen maximale kansen om deel te nemen aan nascholing.
Deelname kan op eigen initiatief, in overleg met de vakgroep of op uitnodiging van de
schoolleiding. Naast het extern aanbod zijn er schoolinterne initiatieven op
pedagogische studiedagen en geplande vormingsmomenten. Op het niveau van de
scholengemeenschap liggen de vormingsaccenten op het werken met en via digitale
platformen, het gebruik van ict alsook op aspecten van veiligheid en welzijn. Uit het
materieel beleid (leermiddelen, inrichting lokalen) blijkt dat deskundigheidsbevordering
een belangrijk aandachtspunt is. Mogelijkheden tot intercollegiale consultatie worden
sterk aangemoedigd, maar niet opgelegd.

Dat het gevoerde nascholingsbeleid effectief werkt, blijkt zowel uit de groeiende
participatiegraad als uit de extra middelen die de school, bovenop de gekleurde
nascholingsfinanciering, hiervoor reserveert. De nascholingen worden systematisch
geévalueerd en op basis van de conclusies worden sommige programma’s herhaald
en andere afgevoerd. Op de effectiviteit van de vakgroepwerking heeft het beleid een
duidelijk zicht. Uit het erkenningsonderzoek blijkt dat de inschatting van de
vakgroepwerking door de schoolleiding vrij realistisch is. De intercollegiale consultatie
komt langzamer van de grond dan het beleid wenst. Mede door de voorlopig beperkte
effecten, blijft deze beleidsprioriteit onverminderd van kracht.

De kansen op verdere ontwikkeling situeren zich vooral op het vlak van interne
kwaliteitszorg en op het vlak van het systematisch integreren van items van
deskundigheidsbevordering in de functionering- en evaluatiegesprekken. De gegevens
over gevolgde nascholing worden op het niveau van de individuele leraren
systematisch in kaart gebracht, maar worden nog niet verwerkt tot overzichtelijke,
beleidsrelevante informatie die toelaat om evoluties en knelpunten vlot in kaart te
brengen. Afspraken over het volgen van nascholing en intercollegiale consultatie
komen aan bod tijdens de functioneringsgesprekken, maar worden nog niet vertaald in
een concreet actieplan en/of geintegreerd in een persoonlijk ontwikkelingstraject.

4.2 Begeleiding
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4.2.1 Leerbegeleiding

De vaststellingen wijzen op redelijke tot sterke aandacht voor:
- doelgerichtheid

- ondersteuning

- doeltreffendheid

- ontwikkeling.

Motivering

e De school werkt doelgericht aan zowel preventieve als curatieve aspecten van de
leerbegeleiding. Vanuit haar pedagogisch project ontwikkelde zij een duidelijke visie
op zorg, die spoort met het Gelijke Onderwijskansenbeleid van de overheid. Het
schoolbeleid responsabiliseert het hele schoolteam om zorgbreed te werken. Het
zorgbeleid is er op gericht om enerzijds alle leerlingen maximaal te ondersteunen
tijdens hun schoolloopbaan en anderzijds hen aan te zetten tot het in handen nemen
van het eigen leerproces.

e Voor het begeleiden van de leerlingen worden heel wat middelen en lestijden ter
beschikking gesteld. Er zijn leerlingbegeleiders voor aso, bso en tso en voor vormen
van leerbegeleiding na de schooltijden. De begeleiders vervullen een centrale functie
in het kernteam leerzorg, dat op geregelde basis samenkomt met de directie en het
centrum voor leerlingbegeleiding (CLB). Er is intensieve samenwerking met de
begeleiders voor geintegreerd onderwijs (gon).

e De school krijgt zicht op leer- en studieproblemen tijdens de intake-gesprekken en via
informatie uit de basisscholen. Alle nieuwe leerlingen worden gescreend via
taaltoetsen. Het leerlingvolgsysteem en de klassenraden zorgen voor een snelle
informatiedoorstroom naar de betrokken leraren. Hierna wordt een waaier van
ondersteunende acties ingezet, gecodrdineerd op schoolniveau en geconcretiseerd in
de klas. Voor leerlingen met leerstoornissen werden op maat STICORDI-maatregelen
uitgewerkt. Er is in specifieke ondersteuning voorzien bij taalachterstand. Na schooltijd
kunnen leerlingen met leerproblemen terecht in de ‘kleine studie’ of de huiswerkklas,
waar ze onder begeleiding hun schoolwerk plannen en uitvoeren. Tijdens de
proefwerken worden leerlingen met noden opgevangen in de ‘zorgklas’, waar ze op
eigen tempo en eventueel met ondersteunende software aan de slag kunnen. Bij
studieproblemen worden de ouders snel ingeschakeld. De meeste ouders zijn sterk
betrokken bij de schoolloopbaan van hun kinderen.

e In de meeste vakken is er aandacht voor studiebegeleiding. In de eerste graad is het
leren leren ingebed in de lessen ‘Leefsleutels’, waar de meeste vakleraren bij
betrokken zijn. Er is specifieke aandacht voor het bijspijkeren van instromers.

e De school meet de doeltreffendheid van haar acties door geregelde bevragingen bij
leerlingen, leraren en ouders. Tot nog toe kreeg zij hierdoor vooral informatie over het
toegenomen welbevinden van de betrokkenen. Het effect op de studieresultaten wordt
nog niet systematisch nagegaan. De school kan wel positieve resultaten van
attestering in de eigen school en in het vervolgonderwijs voorleggen van leerlingen die
ze tijJdens de schoolloopbaan heeft ondersteund.

e In het kader van verdere ontwikkeling, volgen de leerlingbegeleiders geregeld
nascholing. Ze evalueren de eigen werking en zijn zich bewust van de aspecten waar
bijsturing is aangewezen. Zij ondersteunen de vakleraren door interne nascholing en
uitgebreide informatie op het communicatieplatform. De leraren nemen hun rol op de
eerste lijn ernstig en vervullen een efficiénte detectie- en signaalfunctie. Via
informatieavonden worden ook de ouders geinformeerd over de initiatieven voor
leerzorg en stelt de school zich open voor hun vragen en verwachtingen.
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4.3 Evaluatie

De school staat voor wat betreft de kwaliteitsbewaking van deze indicator/variabele aan
het begin van een ontwikkelingsproces.

4.3.1  Evaluatiepraktijk

Motivering

e De evaluatiepraktijk wordt onvoldoende verantwoord vanuit een schooleigen visie. Het
beleid focust zich vooral op de organisatorische en de algemeen pedagogische
aspecten van de evaluatiepraktijk. De inhoudelijke vormgeving van de evaluatie wordt
toevertrouwd aan de vakgroepen. Daarbij worden ze niet aangestuurd door een
schoolbrede visie met expliciete richtlijnen betreffende ‘validiteit’, ‘betrouwbaarheid’,
‘efficiéntie’, ‘objectiviteit’, ‘transparantie’ en ‘normering’. Dit resulteert in verschillen in
de evaluatiepraktijk, gaande van louter cognitief tot sterk competentiegericht.

e Door het ontbreken van een visie is de evaluatiepraktijk een eigen leven gaan leiden.
Het gebrek aan schoolbrede afspraken leidt tot leraar-, vak- of
studierichtingsgebonden interpretatie van product- en procesevaluatie. Er zijn in alle
graden geisoleerde initiatieven betreffende alternatieve evaluatievormen en
competentiegerichte evaluatie. Productevaluatie overweegt op procesevaluatie.
Sommige vakgroepen moeten nog een hele weg afleggen rond procesevaluatie door
het ontbreken van een competentiegericht onderwijsproces en een transparante
inventarisering van de verworvenheden rond kennis, vaardigheden en attitudes. Het
geven van procesgerichte feedback varieert vakgroep- en/of leraargebonden. Het
groot overwicht in de puntenverhouding voor de proefwerken versus dagelijks werk
beantwoordt niet aan de principes van procesevaluatie en het competentiegericht
leren zoals in sommige leerplannen gevraagd wordt. Een uitdaging voor de school in
de nabije toekomst is het geven van een bredere invulling aan evaluatie rekening
houdend met een schoolvisie betreffende evaluatie, de eindtermen/
ontwikkelingsdoelen/leerplandoelen en de aanbevelingen in de leerplannen.

o De afstemming van de evaluatie op het taalvaardigheidsniveau van de leerlingen
varieert vakgroep- en leraargebonden, maar is overwegend goed.

e Deskundigheidsbevordering op het vlak van een meer procesgerichte evaluatie is
quasi nihil. Hieraan gekoppeld bleef ook de aandacht voor de effecten van de
evaluatiepraktijk beperkt.

e Het kernteam heeft documenten ontwikkeld met afspraken bij aanloop naar de
proefwerken (een leerlingenversie en een lerarenversie). Maar deze afspraken worden
niet door iedereen nageleefd.

« In richtlijnen voor de deliberatie (o0.a. richtlijnen van de koepel) verwacht de school een
prospectieve en toekomstgerichte benadering van de deliberatievraag. Uit de notulen
blijkt echter dat in de praktijk sommige vakken te doorslaggevend zijn waardoor niet
alle elementen van het dossier van de leerling in rekening worden genomen zoals
geéist in de regelgeving (Besluit van de Vlaamse regering betreffende de organisatie
van het voltijds secundair onderwijs, 19 juli 2002). Het systeem van uitgestelde
beslissingen wordt overwegend gebruikt om de leerlingen een tweede kans te geven
voor bepaalde vakken. Uitgestelde beslissingen blijven niet beperkt tot individuele en
uitzonderlijke gevallen (bijv. in geval van gebrek aan gegevens). De school overtreedt
hier de regelgeving.

e De B- en C-attesten en de oriénteringsadviezen in de notulen van de delibererende
klassenraden worden onvoldoende inhoudelijk onderbouwd. Het betreft overwegend
een opsomming van de vakken waarvoor tekorten zijn en een algemene beoordeling
van de ‘inzet’ en ‘inzicht’ van de leerling. Men geeft niet aan welke de elementen zijn
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die hebben geleid tot de beslissing van de klassenraad (o.a. inhoudelijke analyse van
de tekorten, de aangeboden remediéringsinitiatieven). De school overtreedt hier de
regelgeving.

o De resultaten van de leerlingen in het vervolgonderwijs, zowel binnen het secundair
onderwijs als na het secundair onderwijs worden verzameld. De resultaten worden
echter niet schoolbreed geanalyseerd en verwerkt tot referentiegegevens voor de
evaluatie van het onderwijsproces, voor de opvolging van de adviezen van de
klassenraden of voor de opvolging van de schoolloopbaan.

o Slechts enkele aanbevelingen uit het vorige doorlichtingsverslag hebben aanleiding
gegeven tot inhoudelijke bijsturingen.

Inbreuken tegen de regelgeving
e Bij het hanteren van uitgestelde beslissingen handelt de delibererende klassenraad
niet conform het Besluit van de Vlaamse Regering van 19/07/2002, art.37, §2.

e De delibererende klassenraad motiveert de B- en C-attesten onvoldoende conform het
Besluit van de Vlaamse Regering van 19/07/2002, art.5, §5, 6 en 8.

5. ALGEMEEN BELEID VAN DE SCHOOL

Het onderzoek naar het algemeen beleid van de school levert volgende vaststellingen op:

e De school communiceert de wijze waarop ze samen met de leerlingen aan hun
ontwikkeling wil werken in een bondige visietekst en engageert zich daarbij ook zelf om
de vooropgestelde doelen te realiseren. De schoolleiding ontplooit daartoe trajecten die
samenvallen met een expliciete visie op kwaliteitsvol onderwijs en gebaseerd zijn op
een goede kennis van de sterke en minder sterke aspecten van de schoolwerking.

o Aan de acties waarvan het schoolbeleid het volledige traject zelf in handen heeft, wordt
vlot gevolg gegeven. De afstemming van de infrastructuur op de samensmelting van de
vroegere aso-school met de bso-tso-school tot een echt pedagogisch geheel en de
uitrusting van de vaklokalen, illustreren dit. De acties waarbij het resultaat afhangt van
de implementatie door het personeel worden aangestuurd en ondersteund door
nascholing en begeleiding. De mate waarin dit tot resultaten leidt, wordt opgevolgd en
is aanleiding tot bijsturing waar nodig.

o Vooral wat begeleiding betreft, ondersteunt de school met extra-uren een aantal
verantwoordelijken die ook als klankbord voor de basis functioneren. Daarnaast zoekt
de school kanalen om het team te laten participeren in het denk- en ontwikkelwerk. De
leden van het korps sluiten zich echter met verschillende snelheden aan bij de
ontwikkelde visie en aanpak. Volgens de schoolleiding heeft de participatie in
toenemende mate succes via vrijwillige deelname aan thematische werkgroepen.

e Ondanks de opmerking in de vorige doorlichting, hanteert de school nog steeds niet de
juiste terminologie in de eerste graad. Men communiceert intern, extern en op de
individuele synthesebladen in de notulen van de deliberatie over een eerste en tweede
jaar aso, bso en tso. Dit is in tegenspraak met de regelgeving (Codex Secundair
Onderwijs, art. 142). Het eerste leerjaar A heeft ook niet de oriénterende functie die
ervan verwacht wordt. Vanuit de basisschool zijn de instromers reeds vooraf
geodriénteerd in functie van de vervolgopleidingen in de bovenbouw. Zowel in het eerste
als in het tweede leerjaar van de eerste graad behalen nagenoeg alle leerlingen een A-
attest. Overgangen van de basisoptie Handel naar een studierichting in het aso zijn
uitzonderlijk. Ook in het vervolg van de schoolloopbaan is het percentage A-attesten
hoog.

e Voor het talenbeleid heeft de school haar doelstellingen en acties uitgeschreven in een
actieplan op school-, leraren- en leerlingenniveau. De acties hebben betrekking op het
in kaart brengen en remediéren van de taalvaardigheid van de leerlingen, het creéren

22 Onze-Lieve-Vrouw-Hemelvaartinstituut ASO te Waregem



6.

van een taalrijke omgeving, de zorg voor en toegankelijkheid van de instructietaal en
het gebruik van een correcte taal in de communicatie. De realisatie op schoolniveau is
duidelijk merkbaar. Op lerarenniveau is er in de meeste vakken wel aandacht voor een
correct taalgebruik, maar de voorgestelde acties worden leraar- en vakafhankelijk heel
verschillend onthaald en toegepast. Nog niet iedereen is overtuigd van het nut van een
talenbeleid en van de rol van elk vak daarin. De school heeft de effecten van het
talenbeleid niet in kaart gebracht en heeft dus geen exact beeld van de
doeltreffendheid van de acties. Zij stuurt deze wel bij op grond van ervaringen en
reflectie. De school wil het talenbeleid in de toekomst doelgerichter inbedden in het
geheel van de leerzorg. Zij stuurt professionalisering aan, maar met uitzondering van
de naaste medewerkers en enkele overtuigde leraren of vakcodrdinatoren is de
respons vooralsnog beperkt.

Een eerste ronde van functioneringsgesprekken is voltooid. De schoolleiding last
voorafgaand klasbezoeken in. De school heeft deelgenomen aan een extern
onderzoek betreffende de functioneringsgesprekken.

De school heeft duidelijk aandacht voor de verhoging van de kwaliteit op verschillende
vlakken en probeert het effect ervan in kaart te brengen. Dit gebeurt continu, maar
weinig systematisch waardoor het gedeeltelijk gebaseerd is op perceptie en geen
totaalbeeld oplevert. Er is weinig aandacht voor het formuleren en communiceren van
doelstellingen als tussenstap tussen visie en acties. Dit is een factor die de evaluatie
van de acties bemoeilijkt en mogelijk ook de gedragenheid van de acties door het
personeel beinvloedt.

STERKTES EN ZWAKTES VAN DE SCHOOL

6.1 Wat doet de school goed?

Wat betreft de erkenningsvoorwaarden:

De leerplanrealisatie voor cultuur- en gedragswetenschappen in Humane
wetenschappen.

De realisatie van de onderzoekscompetentie in de pool Wetenschappen.
Het welzijnsbeleid.

Wat betreft de kwaliteit/kwaliteitsbewaking van de processen:

De ondersteuning met leermiddelen en infrastructuur.
Het leer- en leefklimaat.

De zorg voor de leerlingen.

De deskundigheidsbevordering.

Wat betreft het algemeen beleid:

Het competente leiderschap.
De expliciete visie op kwaliteitsvol onderwijs.
De organisatie van de schoolwerking.

6.2 Wat kan de school verbeteren?

Wat betreft de kwaliteit/kwaliteitsbewaking van de processen:

De evaluatiepraktijk.
De vakgroepwerking in sommige vakken.
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Wat betreft het algemeen beleid:

o De kwaliteitszorg.

6.3 Wat moet de school verbeteren?

Wat betreft de erkenningsvoorwaarden:

e nihil

Wat betreft de regelgeving:

o De uitgestelde beslissingen hanteren conform het Besluit van de Vlaamse Regering
van 19/07/2002, art.37, §2.

o De B- en C-attesten motiveren conform het Besluit van de Vlaamse Regering van
19/07/2002, art.5, §5, 6 en 8.

e In de eerste graad de terminologie hanteren conform de Codex Secundair Onderwijs,
artikel 124.

7. ADVIES

In uitvoering van het Decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs van 8 mei 2009 is het
advies voor erkenning

GUNSTIG

voor alle structuuronderdelen.

8. REGELING VOOR HET VERVOLG
Nihil

Namens het inspectieteam, de inspecteur-verslaggever

Erik Van Nieuwenhuyze
Datum van verzending aan de directie en het bestuur van de instelling:

Voor kennisname
Het bestuur of zijn gemandateerde

Donacienne BEUNENS
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