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INLEIDING

De decretale basis van het onderzoek
Tijdens een doorlichting gaat de onderwijsinspectie na of de school
1. de onderwijsreglementering respecteert,
2. op systematische wijze haar eigen kwaliteit onderzoekt en bewaakt,
3. haar tekorten al dan niet zelfstandig kan wegwerken
(zie artikel 38 van het decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs, 8 mei 2009).

Een doorlichting is dus een onderzoek van
1. de onderwijsreglementering,
2. de kwaliteitsbewaking door de school,
3. het algemeen beleid van de school.

Een onderzoek in drie fasen
Een doorlichting bestaat uit drie fasen: het vooronderzoek, het doorlichtingsbezoek en het 
doorlichtingsverslag.

- Tijdens het vooronderzoek bekijkt het inspectieteam de gehele school aan de hand van het CIPO-
referentiekader. Het vooronderzoek wordt afgesloten met een doorlichtingsfocus: een selectie van 
te onderzoeken aspecten tijdens het doorlichtingsbezoek.

- Tijdens het doorlichtingsbezoek voert de onderwijsinspectie het onderzoek uit aan de hand van 
observaties, gesprekken en analyse van documenten.

- Het doorlichtingsverslag beschrijft het resultaat van de doorlichting, bevat een advies over de 
verdere erkenning en wordt gepubliceerd op www.doorlichtingsverslagen.be.

Een gedifferentieerd onderzoek
1. Omdat de onderwijsinspectie gedifferentieerd doorlicht, onderzoekt het inspectieteam in de school een 

selectie van de onderwijsreglementering:
- het voldoen aan de onderwijsdoelstellingen

Hiertoe selecteert de onderwijsinspectie een aantal structuuronderdelen.
Daarbij onderzoekt de onderwijsinspectie altijd de volgende procesvariabelen uit het CIPO-
referentiekader:

 het onderwijsaanbod
 de uitrusting
 de evaluatiepraktijk
 de leerbegeleiding.

De onderwijsinspectie onderzoekt ook altijd de vakoverschrijdende eindtermen.
- een selectie van andere erkenningsvoorwaarden, waaronder de erkenningsvoorwaarde 

bewoonbaarheid, veiligheid en hygiëne.
- een selectie van overige regelgeving.

2. Om de kwaliteitsbewaking door de school na te gaan, selecteert het inspectieteam een aantal 
procesvariabelen. Het inspectieteam gaat met de kwaliteitswijzer na of de school voor deze 
procesvariabelen aandacht heeft voor 
- doelgerichtheid: welke doelen stelt de school voorop?
- ondersteuning: welke ondersteunende initiatieven neemt de school om efficiënt en doelgericht te 

werken?
- doeltreffendheid: bereikt de school de doelen en gaat de school dit na?
- ontwikkeling: heeft de school aandacht voor nieuwe ontwikkelingen?

3. Het inspectieteam onderzoekt ten slotte het algemeen beleid van de school aan de hand van vier 
procesvariabelen: leiderschap, visieontwikkeling, besluitvorming, kwaliteitszorg.
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Het advies
De adviezen die de onderwijsinspectie uitbrengt, hebben betrekking op alle of op afzonderlijke 
structuuronderdelen van de school. De onderwijsinspectie kan drie adviezen uitbrengen:
- een gunstig advies: het inspectieteam adviseert gunstig over de verdere erkenning van de school of van 

structuuronderdelen.
- een beperkt gunstig advies: het inspectieteam adviseert gunstig over de erkenning van de school of van 

structuuronderdelen als de school binnen een bepaalde periode voldoet aan de voorwaarden vermeld 
in het advies.

- een ongunstig advies: het inspectieteam adviseert om de procedure tot intrekking van de erkenning van 
de school of van structuuronderdelen op te starten.

Bij een ongunstig advies beoordeelt de onderwijsinspectie bovendien of de school de vastgestelde tekorten 
zelfstandig kan wegwerken.

Tot slot
Binnen een termijn van dertig kalenderdagen na ontvangst van het definitieve doorlichtingsverslag 
informeert de directeur van de school de ouders en leerlingen over de mogelijkheid tot inzage. 
Binnen de dertig kalenderdagen na ontvangst moet de directeur van de school het verslag volledig 
bespreken tijdens een personeelsvergadering. Het bestuur van de school of zijn gemandateerde tekent het 
verslag voor gezien. Het bestuur stuurt het binnen dertig kalenderdagen na ontvangst terug naar de 
onderwijsinspectie en maakt eventueel melding van zijn opmerkingen.

De school mag het verslag niet gebruiken voor publicitaire doeleinden.

Meer informatie?
www.onderwijsinspectie.be en www.doorlichtingsverslagen.be

http://www.onderwijsinspectie.be
http://www.doorlichtingsverslagen.be
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1 SAMENVATTING

De Humaniora Kindsheid Jesu ligt in Kiewit, in de Hasseltse stadsrand. De school maakt deel uit van de 
scholengemeenschap Sint-Quintinus.
 
Het onderwijsaanbod van de school bestaat uit een ruime aso-bovenbouw en een kso- component in de 
tweede en de derde graad. De directeur, die tegelijk ook coördinerend directeur is van de 
scholengemeenschap, en een adjunct-directeur leiden de school. Ze werken volledig complementair. Op 
dezelfde campus bevindt zich de autonome middenschool. In de lijn van haar opvoedingsproject streeft de 
school naar de volledige zelfontplooiing van jongeren door een brede algemene vorming te bieden en dit 
als voorbereiding op het hoger onderwijs.
 
Het beleid investeert voldoende in de vernieuwing van de gebouwen en in het materiële en didactische 
comfort van de leraren met het oog op een adequate leerplanrealisering. Omwille van de sterke stijging 
van het leerlingenaantal kampt de school met plaatsgebrek. De nieuwbouw die men volgend schooljaar in 
gebruik neemt, zal dit probleem grotendeels verhelpen. Vooral de laatste jaren investeerde de school voor 
de studierichting Muziek aanzienlijk inzake instrumenten en apparatuur.
 Met uitzondering van de leerlingen die na de tweede graad veranderen naar studierichtingen die de school 
niet aanbiedt, stroomt de meerderheid van de leerlingen door. Het aantal neveninstromers is 
verwaarloosbaar klein; het aantal leerlingen met schoolse onderwijsachterstand is opvallend laag in 
vergelijking met de referentiewaarden, ook in het kso. De samenstelling van de schoolpopulatie wijst op 
zeer lichte toename van de heterogeniteit. De school neemt haar zorg voor het opvangen van leerlingen 
met onderwijsachterstand en specifieke zorgbehoeften op. De voorbereidingen om Opleidingsvorm Vier 
volgend schooljaar aan te bieden zijn voIop bezig.
 
De school boekt overwegend goede resultaten met haar leerlingen. Dit geldt zowel voor de attestering als 
voor de doorstroming. De attesteringsgegevens tonen dat de attestering globaal gelijk is met de 
gemiddelde waarden in de referentiescholen.
 
Het erkenningsonderzoek heeft uitgewezen dat voor alle doorgelichte vakken binnen het specifiek gedeelte 
van de studierichting Muziek de leerplanrealisatie een voorbeeld van goede praktijk is. Voor aardrijkskunde 
in de derde graad aso, economie in de tweede graad aso, Nederlands in de tweede graad aso en kso, Frans 
en Engels zowel voor de basisvorming als voor het specifiek gedeelte in de pool Moderne talen, bereiken de 
leerlingen de leerplandoelstellingen in voldoende mate. De leerplanrealisatie voor aardrijkskunde in de 
tweede graad aso en voor geschiedenis in de derde graad kso voldoet niet. In de beide gevallen bewaakt de 
school onvoldoende de inhoudelijke samenhang van het vak met het leerplan als referentiekader.
Het erkenningsonderzoek naar de vakoverschrijdende eindtermen levert een positief resultaat op. De 
leerlingen realiseren vrijwel allemaal de onderzochte eindtermen met voldoende diepgang.
 
Uit het erkenningsonderzoek naar bewoonbaarheid, veiligheid en hygiëne blijkt dat de school voldoet aan 
de meeste criteria. Voor de criteria die nog niet volledig in orde zijn, neemt de school de gepaste 
maatregelen om zo snel mogelijk volledig in orde te zijn.
 
Naast het voldoen aan de onderwijsdoelen en een selectie van de onderwijsreglementering heeft de 
inspectie de deskundigheidsbevordering, de evaluatiepraktijk en het algemeen beleid onderzocht. Het 
beleid is zich ervan bewust dat de schoolcultuur waarin ze aan haar opvoedingsproject werkt, een groot 
engagement en een brede deskundigheid van het personeel vereist. Ze brengt de noden in kaart en 
stimuleert de deskundigheidsbevordering van de doelgroepen, zowel voor de vakgebonden als voor de 
algemene aspecten van de schoolwerking. De vakgroepen verspreiden en implementeren na overleg de 
input uit nascholingen. Deze dynamiek resulteert in kwalitatief onderwijs met aandacht voor de individuele 
leerling. Bepaalde vakgroepen gebruiken het leerplan nog te weinig als referentie voor het 
vakkenonderwijs. De school laat haar vakgroepen reflecteren over een bredere en meer valide evaluatie. 
Dit resulteerde in afspraken over de inhoud, de vorm en de beoordelingscriteria van de evaluatie. Iedere 
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vakgroep streeft naar een steeds grotere uniformiteit op deze vlakken. Toch hebben lang niet alle 
vakgroepen en leraren al voldoende aansluiting gevonden bij de evaluatiecriteria van de leerplannen.
 
Het beleidsteam slaagt erin om hedendaagse onderwijskundige prioriteiten te stellen en weet daar, dankzij 
een open leiderschapsstijl, een voldoende breed draagvlak voor te creëren. De school hecht belang aan 
kwaliteitsbewaking en verzamelt en analyseert hiervoor gegevens over heel wat aspecten van de 
schoolwerking. De school bevraagt hiertoe ook haar leerlingen en leraren en toetst de kwaliteit van haar 
onderwijs af door deelname aan externe audits en peilingen.
 
Gelet op de beleidskracht en de grote inzet van het schoolteam neemt het inspectieteam de vastgestelde 
tekorten uit het erkenningsonderzoek niet mee naar een advies en formuleert ze een gunstig advies. De 
school is in staat om haar tekorten zelf bij te sturen.
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2 DOORLICHTINGSFOCUS

Op basis van het vooronderzoek en in het kader van een gedifferentieerde doorlichting selecteerde de 
onderwijsinspectie onderstaande structuuronderdelen en procesindicatoren/procesvariabelen voor verder 
onderzoek.

2.1 Structuuronderdelen in de doorlichtingsfocus

Basisvorming Specifiek gedeelte
VOET x
Graad 2  ASO  Economie aardrijkskunde, geschiedenis economie
Graad 2  ASO  Grieks-Latijn aardrijkskunde, geschiedenis
Graad 2  ASO  Humane 
wetenschappen

aardrijkskunde, geschiedenis, 
Nederlands

Graad 2  ASO  Latijn aardrijkskunde, geschiedenis
Graad 2  ASO  Wetenschappen aardrijkskunde, geschiedenis
Graad 2  KSO  Muziek geschiedenis, Nederlands algemene muziekleer, creatief 

musiceren, koorzang, samenspel
Graad 3  ASO  Economie-moderne 
talen

aardrijkskunde, Engels, Frans economie, Engels, Frans

Graad 3  ASO  Economie-wiskunde aardrijkskunde economie
Graad 3  ASO  Grieks-Latijn aardrijkskunde
Graad 3  ASO  Humane 
wetenschappen

aardrijkskunde

Graad 3  ASO  Latijn-moderne talen aardrijkskunde, Engels, Frans Engels, Frans
Graad 3  ASO  Latijn-wetenschappen aardrijkskunde aardrijkskunde
Graad 3  ASO  Latijn-wiskunde aardrijkskunde
Graad 3  ASO  Wetenschappen-
wiskunde

aardrijkskunde aardrijkskunde

Graad 3  KSO  Muziek geschiedenis algemene muziekleer, creatief 
musiceren, koorzang, samenspel

2.2 Procesindicatoren of procesvariabelen in de doorlichtingsfocus

Personeel - Professionalisering
Deskundigheidsbevordering

Onderwijs - Evaluatie
Evaluatiepraktijk
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3 RESPECTEERT DE SCHOOL DE ONDERWIJSREGLEMENTERING?

3.1 Respecteert de school de erkenningsvoorwaarden?

3.1.1 Voldoet de school aan de onderwijsdoelstellingen?

Het onderzoek naar het voldoen aan de onderwijsdoelstellingen levert voor de geselecteerde 
structuuronderdelen het volgende op.

3.1.1.1 VOET

Voldoet
De school streeft in voldoende mate met een eigen planning de VOET bij haar leerlingen na.

Doelgerichtheid De school werkte voor het vakoverschrijdend werk een specifieke visie uit die 
sterk gerelateerd is aan het pedagogisch project. Deze visie vormt het 
uitgangspunt voor de planning inzake VOET. Een eerste planning dateert van 
2010. Deze was het resultaat van de screening van alle vakoverschrijdende 
initiatieven, zowel binnen het vakkenonderwijs als via projecten en activiteiten. 
Op deze manier ontstond een overzicht en stand van zaken met betrekking tot de 
VOET. Dit overzicht is goed gecommuniceerd via personeelsvergaderingen en 
vakvergaderingen, met vooral de opdracht om stapsgewijs de blinde vlekken in te 
vullen. De school ziet de opdracht tot invulling als een continuüm binnen haar 
beleid. Om deze reden ziet het dagelijks bestuur het toezicht op de 
doelgerichtheid van de VOET-werking als een van haar opdrachten. De planning 
en de vastlegging van de foci binnen de VOET-werking maken sedert de screening 
van 2010 deel uit van het schoolwerkplan. Uit nazicht en gesprek blijkt dat de 
talrijke initiatieven invulling geven aan de eertijds vastgestelde blinde vlekken 
inzake VOET. De school interpreteert de VOET-werking uitdrukkelijk als een ‘work 
in progress’.

Ondersteuning De school zorgt voor een interessant draagvlak voor de VOET-werking, waarvan 
een aantal leden van het dagelijks bestuur de aanvoerder zijn. Een ruime groep 
van geëngageerde leraren draagt de talrijke projecten en initiatieven. Dit 
engagement genereert een dynamisch schoolleven. De schoolleiding stimuleert 
en ondersteunt vanuit een grote betrokkenheid. Het vakkenonderwijs geeft 
vanuit heel uiteenlopende invalshoeken mee invulling aan de VOET-werking. De 
VOET-werking is onderwerp van een ruim aantal werk- en projectgroepen, maar 
is weinig aan de orde binnen de vakwerkgroepen. Voor sommige aspecten van de 
VOET-werking is er een wisselwerking tussen de Middenschool, die in hetzelfde 
schoolgebouw gehuisvest is, en de bovenbouw.

Doeltreffendheid Het dagelijks bestuur buigt zich met regelmaat over de beleidsmatige aanpak van 
de VOET-werking. De vaststellingen leiden soms tot aanpassing, bijsturing of het 
leggen van interessantere klemtonen. Het toezicht op de doeltreffendheid is vaak 
gekoppeld aan de evaluatie van een project of initiatief door de respectieve 
werkgroep. Het leraarsteam krijgt degelijke informatie over de wijzigingen of 
aanpassingen m.b.t. initiatieven rond de VOET.

Ontwikkeling Een aantal personeelsleden neemt het voortouw inzake 
professionaliseringsinitiatieven voor het vakoverschrijdend werk. De school kiest 
er geregeld voor om nieuwe VOET-initiatieven met een sterke inkleuring naar de 
eigen school te laten voorafgaan door een zelf uitgewerkte navorming voor haar 
leraren. Ook door de talrijke contacten met de lange lijst van heel uiteenlopende 
instanties, werkt de school aan de verdere ontwikkeling van haar VOET-werking.
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Sociorelationele 
ontwikkeling

De meerderheid van de eindtermen wordt met voldoende diepgang en bij de 
meeste leerlingen nagestreefd. De school heeft zowel via het vakkenonderwijs 
als projecten een degelijke invulling gegeven aan deze context. Een en ander is 
behoorlijk verweven met de leerlingenbegeleiding op school. Bij de 
concretisering van deze context heeft het beleid evenwichtig ingezet op de 
verschillende eindtermen. Sommige initiatieven zijn sterk vernieuwend en 
doordacht afgestemd op de tweede en derde graad secundair onderwijs. Binnen 
het vakkenonderwijs is er voor deze context een ruime participatie van 
godsdienst en een aantal taalvakken. Er is ook appreciatie van de ouders voor 
een aantal initiatieven die focussen op de eindtermen van deze context.

Mentale gezondheid De meerderheid van de eindtermen wordt met voldoende diepgang en bij de 
meeste leerlingen nagestreefd. Binnen het domein van de geestelijke 
gezondheidszorg, maar ook als antwoord op een aantal specifieke noden bij 
leerlingen, maakt de school op een doordachte manier werk van de invulling van 
deze context. Een aantal initiatieven gaat samen met deze van de context 
‘sociorelationele ontwikkeling’.  Om zich als school verder te bekwamen inzake 
het domein mentale gezondheid, zijn er talrijke contacten met deskundigen in de 
geestelijke gezondheidszorg. De school besteedt via een aantal initiatieven veel 
aandacht aan preventie als belangrijk luik binnen de mentale gezondheid.  Het 
beleid wil immers het leraarsteam verder bekwamen om ook doorheen de 
dagelijkse schoolpraktijk een kwaliteitsvolle invulling van deze context te 
verzekeren.

3.1.1.2 Aardrijkskunde in aso tweede graad (leerplan D/2012/7841/002)

Voldoet niet
Het aanbod is onevenwichtig en vertoont aanzienlijke hiaten.

Onderwijsaanbod
Volledigheid

Evenwicht
Beheersingsniveau

Samenhang

Het aanbod van de leerplandoelstellingen is onvolledig. Vorig schooljaar werden 
enkele thema’s uitvoerig behandeld. De gehanteerde werkvormen zijn daarbij 
afgestemd op het juiste beheersingsniveau van de doelen. Vaak zijn dit 
werkvormen die heel wat lestijd vergen, maar dit is conform het leerplan dat 
daar bij de suggesties voor tijdsbesteding bewust ruimte voor laat. Door de 
veelvuldige verdieping aan inhouden vordert de realisatie echter te traag om het 
aanbod volledig te maken. In het eerste leerjaar vertrekt de invulling van het 
thema ‘Aantrekkelijke landschappen en toerisme’ te weinig vanuit de 
leerplandoelstellingen om deze te realiseren. Daarnaast ontstaan er hiaten wat 
de studie van een agrarisch landschap in Noord-Amerika en de opbouw van de 
wereldfacetkaart van landbouwsystemen betreft. In het tweede leerjaar 
ontbreekt het thema ‘Verschillen tussen industriële regio’s’ nagenoeg volledig. 
De goed uitgebouwde excursie naar de haven van Antwerpen en in enkele 
lesgroepen ook het simulatiespel rond lokalisatiefactoren zijn waardevolle 
insteken voor dit thema, maar de realisatie van leerplandoelen blijft beperkt. Ook 
de synthese door de vergelijking van de wereldfacettenkaarten aan het einde van 
de graad komt niet aan bod.

Sedert de actualisering van het leerplan in 2012 zit de vakgroep in een proces van 
optimalisering van een leerplangericht aanbod. Wissels in de attributies en 
wijzigingen in de keuze van de leermiddelen en werkvormen hebben de 
afstemming van het aanbod op het leerplan vertraagd. In het lopende schooljaar 
openen bijsturingen in de tijdsbesteding aan sommige thema’s mogelijkheden 
voor een vollediger aanbod.
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Onderwijsorganisatie
Organisatie curriculum

In het tweede leerjaar van de studierichting Wetenschappen richt de school een 
extra uur aardrijkskunde in. De vakgroep benut dit vooral om de leerlingen via 
leerlingenactieve werkvormen de inhouden te laten verwerken en om 
bijkomende accenten te leggen binnen de behandelde thema’s. De werkvorm 
rond kunst en industrie is daar een voorbeeld van. Voor enkele thema’s zorgt dit 
voor verdieping in de leerplanrealisatie. De aanpak resulteert ook in een 
belangrijke bijdrage aan het nastreven van verscheidene VOET in diverse 
contexten.

Het aantal effectief beschikbare lestijden waarin het leerplan gerealiseerd moet 
worden, schommelt sterk naargelang de klasgroep. Het ligt soms lager dan het 
minimumaantal dat in leerplannen beschouwd wordt als realistisch voor de 
realisatie. Deze situatie ontstaat omdat het aantal resterende lestijden weinig 
bewaakt wordt bij de planning van activiteiten. De soms laattijdige communicatie 
erover bemoeilijkt het aanpassen van de planning in vakken met weinig 
wekelijkse lestijden.

Uitrusting
ICT

Inzet uitrusting
Leermiddelen

De meeste lestijden zijn ingeroosterd in twee naburige lokalen waar de 
basisuitrusting met dataprojector, internettoegang en de wandkaarten aanwezig 
is. Het vaklokaal is één ervan en beschikt ook over de andere materiële vereisten. 
Daarnaast vinden nog een tiental lesuren plaats in diverse lokalen met ICT-
uitrusting, maar zonder de nodige wandkaarten. De school faciliteert het 
atlasgebruik door deze ter beschikking  te stellen tijdens de lesuren.

De vakgroep ondersteunt de lessen veelvuldig met het gebruik van de ICT-
uitrusting in de lokalen. Geregeld voeren leerlingen ook zelf opdrachten uit in 
een computerklas. Het gebruik van het elektronisch platform blijft niet beperkt 
tot de ondersteuning met bronnenmateriaal en instructies, leerlingen leveren 
verscheidene taken in en leraren bezorgen deze gecorrigeerd terug via het 
platform.

Evaluatiepraktijk
Evenwicht

Volledigheid
Beheersingsniveau

Transparantie

De evaluatie berust op toetsen, taken en examens. De vragen zijn duidelijk 
geformuleerd en in sterke mate gebaseerd op bronnenmateriaal. Ze gaan in 
voldoende mate uit van de leerplandoelstellingen en peilen vooral naar inzicht en 
naar vaardigheden. Daardoor blijft de bevraging van contextloze kennis terecht 
beperkt. De hiaten in het aanbod weerspiegelen zich natuurlijk in de evaluatie, 
waardoor deze niet volledig representatief is voor het leerplan. De toetsen en 
examens zijn voorzien van een puntentelling. Ook de evaluatie van 
leerlingenactieve werkvormen is transparant. Daarbij gebruiken de leraren 
proces- en soms peerevaluatie. De vakgroep bewaakt het gewicht van de scores 
van opdrachten die inzet en een aanzienlijke tijdsbesteding vragen bij de 
verrekening in het jaartotaal.

Leerbegeleiding
Preventief

Curatief

De leerlingen beschikken over duidelijk cursusmateriaal, een atlas en verdere 
ondersteuning via het leerplatform. Door middel van onderwijsleergesprekken 
verwerken ze de meeste inhouden. Daarnaast komen leerlingenactieve 
werkvormen voor. Deze zijn doordacht uitgewerkt en goed begeleid. Leerlingen 
kennen de verwachtingen en de daaraan gekoppelde evaluatie. Ze krijgen 
individueel kwaliteitsvolle feedback. Dit zorgt voor een degelijk nastreven van de 
VOET ‘Leren leren’, waarbij de professionaliteit van de leraren als begeleiders van 
leren en ontwikkeling tot uiting komt.
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Deskundigheidsbevordering
Vorming
Overleg

Uit het aanbod selecteren de leden van de vakgroep relevante nascholingen, 
zowel pedagogische als vakdidactische en vakinhoudelijke. Als onderdeel van de 
schoolwerking zijn overleg en samenwerking ook in deze vakgroep een 
belangrijke pijler van de werking. De leerplanrealisatie in parallelgroepen wordt 
gespreid over minstens twee vaktitularissen. Hun overleg is gebaseerd op 
vakdeskundigheid vanuit hun opleiding en nascholing. Het is gericht op de 
klemtonen van het opvoedingsproject van de school en de organisatorische 
mogelijkheden die het beleid daarvoor biedt. Hun engagement en enthousiasme 
leidt tot degelijk onderwijs.

3.1.1.3 Aardrijkskunde in aso derde graad (leerplannen D/2004/0279/028 en D/2012/7841/023)

Voldoet
Het aanbod van de behandelde thema’s is degelijk. De leerbegeleiding is sterk.

Onderwijsaanbod
Volledigheid

Evenwicht
Beheersingsniveau

Samenhang

In alle studierichtingen krijgen de leerlingen een uitvoerig aanbod van de 
leerplandoelstellingen uit alle fysische thema’s: kosmografie, atmosfeer en 
opbouw en afbraak van fysische landschappen. Dit geldt ook voor één socio-
economisch thema, nl. verstedelijking en ruimtelijke ordening. Het aanbod gaat 
daarbij voldoende uit van de leerplandoelen. De geselecteerde werkvormen zijn 
afgestemd op het correcte beheersingsniveau. Inhoudelijk krijgen de leerlingen 
vaak de leerstof aangeboden met meer diepgang dan het leerplan beoogt. De 
themaoverschrijdende doelstellingen zijn geïntegreerd in de behandelde 
thema’s. Alle leerlingen nemen deel aan een goed uitgebouwde fysisch 
geografische excursie. Ook voor het thema verstedelijking en ruimtelijke 
ordening zijn er terreinwaarnemingen.

Het aanbod van de doelen van het socio-economisch thema draagkracht en 
mondiale verschuivingen is niet optimaal. De behandeling van een mondiaal 
milieuprobleem is geïntegreerd in het thema atmosfeer. Enkele lesgroepen 
verwerkten vorig jaar ook nog de inhouden m.b.t de ecologische voetafdruk, 
inclusief linken naar voedselvoorziening en hulpbronnen. In de meeste 
lesgroepen kwamen deze onderwerpen niet aan bod en overal bleven 
globalisering en internationale migraties hiaten. Enerzijds is dit het gevolg van 
een tekort aan tijdbewaking met het oog op een volledige leerplanrealisatie 
gedurende het schooljaar, anderzijds is de vakgroep van mening dat, naargelang 
de studierichting, gedeelten ervan aan bod komen in de seminaries. In die 
seminaries worden de thema’s evenwel te weinig uitgewerkt in functie van de 
leerplandoelstellingen om deze als realisatie te beschouwen.

In de studierichtingen uit de pool Wetenschappen is het aanbod van de 
bijkomende doelen die gekoppeld zijn aan de specifieke eindtermen volledig. 
Opdrachten in het seminarie sluiten aan bij de realisatie in de les en zorgen voor 
verdiepend en contextgebonden leren. Het vak participeert ook aan de realisatie 
van de onderzoekscompetentie. Ook dit gebeurt tijdens de seminaries waardoor 
het geen impact heeft op de beschikbare lestijden voor het vak. De leerlingen 
doorlopen daarbij een traject dat beantwoordt aan de eisen voor een 
kwaliteitsvolle realisatie. Opvallend sterk is de gerichte aandacht die het 
formuleren van een onderzoeksvraag krijgt.
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Onderwijsorganisatie
Organisatie curriculum

Het aantal effectief beschikbare lestijden waarin het leerplan gerealiseerd moet 
worden, schommelt sterk naargelang de klasgroep. Het ligt soms lager dan het 
minimumaantal dat in leerplannen beschouwd wordt als realistisch voor de 
realisatie. Deze situatie ontstaat omdat het aantal resterende lestijden weinig 
bewaakt wordt bij de planning van activiteiten. De soms laattijdige communicatie 
erover bemoeilijkt het aanpassen van de planning in vakken met weinig 
wekelijkse lestijden.

De vakgroep is betrokken bij de invulling van de seminaries in de polen 
Wetenschappen en Humane wetenschappen. Daarbij benut zij aardrijkskunde als 
verbindende wetenschap om opdrachten in het curriculum te brengen. 
Daarnaast engageert de vakgroep zich in verschillende vakoverschrijdende 
projecten die betrekking hebben op een groot deel van de schoolpopulatie of op 
een beperkt aantal vrijwilligers. De integratie van thema’s die aansluiten bij de 
vakinhouden in die activiteiten leidt tot een  verhoogd inzicht in tal van situaties.  
Het levert tevens een belangrijke bijdrage aan het nastreven van vakattitudes en 
van verscheidene VOET in diverse contexten.

Uitrusting
ICT

Inzet uitrusting
Leermiddelen

De meeste lestijden zijn ingeroosterd in twee naburige lokalen waar de 
basisuitrusting met dataprojector, internettoegang en de wandkaarten aanwezig 
is. Het vaklokaal is één ervan en beschikt ook over de andere materiële vereisten. 
Daarnaast vinden nog een tiental lesuren plaats in diverse lokalen met ICT-
uitrusting, maar zonder de nodige wandkaarten. De school faciliteert het gebruik 
van atlassen door deze ter beschikking  te stellen voor gebruik tijdens de lesuren.

De vakgroep ondersteunt de lessen veelvuldig met het gebruik van de ICT-
uitrusting in de lokalen. Geregeld voeren leerlingen ook zelf opdrachten uit in 
een computerklas. Het gebruik van het elektronisch platform blijft niet beperkt 
tot de ondersteuning met bronnenmateriaal en instructies. Leerlingen en leraren 
gebruiken het als communicatiekanaal bij opdrachten en leerlingen leveren 
verscheidene taken in en leraren bezorgen deze gecorrigeerd terug via het 
platform.

Evaluatiepraktijk
Evenwicht

Volledigheid
Beheersingsniveau

Transparantie

De evaluatie berust op toetsen, taken en examens. De vragen zijn duidelijk 
geformuleerd en in sterke mate gebaseerd op bronnenmateriaal. De toetsen en 
examens zijn voorzien van een puntentelling. Ook de evaluatie van 
leerlingenactieve werkvormen is transparant. Daarbij gebruiken de leraren 
proces- en soms peerevaluatie.
De vragen gaan in voldoende mate uit van de leerplandoelstellingen en peilen 
vooral naar inzicht en naar vaardigheden. Voor  de leerlingen uit de 
studierichtingen buiten de pool Wetenschappen resulteert dit soms in 
uitdagende vragen omwille van de verdieping. Bijkomend weerspiegelen de 
hiaten in het aanbod zich natuurlijk in de evaluatie. In het eerste leerjaar is de 
bevraging daardoor - op één vraag na in enkele lesgroepen - volledig afkomstig 
van de fysische inhouden van het leerplan. Het ondervertegenwoordigde thema 
draagkracht en mondiale verschuivingen sluit nochtans goed aan bij de 
interessesfeer van veel leerlingen, o.a. uit de polen Economie en Humane 
wetenschappen. Ze zouden hun competenties dan ook beter kunnen verzilveren 
bij een bevraging waarin deze doelen voldoende gewicht krijgen. Deze 
vaststellingen verklaren wellicht het vaktekort van een aantal leerlingen. Deze 
score die aan de delibererende klassenraad wordt voorgelegd, weerspiegelt 
daardoor te weinig de mate waarin de leerling het geheel van de 
leerplandoelstellingen bereikt.
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De evaluatie van de onderzoekscompetentie gaat uit van de doelen en sluit aan 
bij de verschillende stappen die ondernomen worden. Dit resulteert in een goed 
evenwicht van proces- en productevaluatie.

Leerbegeleiding
Preventief

Curatief

De leerlingen beschikken over duidelijk cursusmateriaal, een atlas en verdere 
ondersteuning via het leerplatform. Door middel van onderwijsleergesprekken 
verwerken ze de meeste inhouden. Daarnaast komen leerlingenactieve 
werkvormen voor. Deze zijn doordacht uitgewerkt en goed begeleid. Leerlingen 
kennen de verwachtingen en de daaraan gekoppelde evaluatie. Ze krijgen 
individueel kwaliteitsvolle feedback. Dit zorgt voor een degelijk nastreven van de 
VOET ‘Leren leren’, waarbij de professionaliteit van de leraren als begeleiders van 
leren en ontwikkeling tot uiting komt. De leerlijn die over de beide graden loopt, 
bereidt de leerlingen voor op een kwaliteitsvolle realisatie van de 
onderzoekscompetentie.

Deskundigheidsbevordering
Vorming
Overleg

Uit het aanbod selecteren de leden van de vakgroep relevante nascholingen, 
zowel pedagogische als vakdidactische en vakinhoudelijke. Als onderdeel van de 
schoolwerking zijn overleg en samenwerking ook in deze vakgroep een 
belangrijke pijler van de werking. De leerplanrealisatie in parallelgroepen wordt 
gespreid over minstens twee vaktitularissen. Hun overleg is gebaseerd op 
vakdeskundigheid vanuit hun opleiding en nascholing. Het is gericht op de 
klemtonen van het opvoedingsproject van de school en de organisatorische 
mogelijkheden die het beleid daarvoor biedt. Hun engagement en enthousiasme 
leidt tot degelijk onderwijs. Het totale resultaat van de creatieve aanpak wordt 
evenwel te weinig getoetst aan het leerplan.

3.1.1.4 Algemene muziekleer/Muziektheorie en Creatief musiceren/Koorzang/Samenspel in kso 
tweede en derde graad in de studierichting Muziek (leerplan D/2012/039)

Voldoet
De leerlingen bereiken de leerplandoelstellingen in voldoende mate. De evaluatiepraktijk is valide.

Onderwijsaanbod
Volledigheid

Evenwicht
Beheersingsniveau

Samenhang

Het geboden muziekonderwijs kadert binnen het specifiek gedeelte van de 
studierichting Muziek. Vanuit gezamenlijke reflectie op schoolniveau en in 
samenhang met de lancering van het nieuw leerplan ontwikkelde de school een 
sterke en inspirerende visie.  De hele vernieuwing leeft vanaf het schooljaar 
2013-14 onder de naam Musart!
Onder het impuls van zowel de schoolleiding als de coördinator van de 
studierichting Muziek is vanuit participatie een kwaliteitsvolle en gedragen visie 
uitgeschreven. Deze visie etaleert een specifieke en brede muziekeducatie met 
grondige verkenning van een ruim aantal domeinen van de actuele 
muziekwereld. Deze visie is binnen de studierichting Muziek geconcretiseerd in 
drie richtingen, namelijk klassiek, jazz en pop waarbij er voor iedere richting een 
coördinator is aangesteld. De visie vormt de grondtekst om de leerlingen vanuit 
een brede muziekopleiding voor te bereiden op het hoger muziekonderwijs. Deze 
oriëntering wil ook garantie bieden voor het toekomstperspectief van de 
leerlingen zodat zij zich met realiteitszin kunnen positioneren binnen een actuele 
en heel uiteenlopende professionele muziekwereld.
De participatieve visieontwikkeling genereert een ruime betrokkenheid en een 
sterke ontwikkelingsdynamiek bij het lerarenteam.  Dit positief elan resulteert in 
een degelijke en zinvolle leerplanrealisatie met onder meer een sterke focus op 
interactie en creativiteit.
De leerdoelen voor het vak algemene muziekleer bereiken de leerlingen via de 
vakken algemene muziekleer, muziektheorie en muziekanalyse.
De leerdoelen en de leerplaninhouden komen evenwichtig aan bod en het 
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beheersingsniveau is degelijk.

De interactie tussen dit vakkenonderwijs is interessant en in voortdurende 
ontwikkeling. Dit blijkt uit documentenstudie, gesprekken en lesobservaties. De 
resultaten van het vakgroepenoverleg zijn binnen de leerplanrealisatie van deze 
kunstvakken reeds duidelijk aanwijsbaar. De specifieke inkleuring van zowel 
algemene muziekleer als muziektheorie en muziekanalyse voor elk van de drie 
richtingen, biedt een aanzienlijke meerwaarde. Omwille van de beperkte lestijd 
voor muziektheorie en muziekanalyse, is het interessant om het gezamenlijk 
aanbieden van dezelfde leerinhouden verder te onderzoeken. De 
luistervoorbeelden zijn representatief en vormen veelal het uitgangspunt van het 
lesonderwerp. Dit brengt vaak mooie  lesmomenten. Ook de geluidsweergave is 
prima.

Het gebruik van ICT binnen dit vakkenonderwijs is doordacht en specifiek. Het 
gebruik van software voor muzieknotatie en vooral de initiatie in studio- en 
opnametechnieken brengt boeiend en eigentijds muziekonderwijs. Niet alle 
leraren zetten het digitale schoolplatform volwaardig in.

In de lessen algemene muziekleer werken de leerlingen aan een stapsgewijze 
verkenning en beheersing van de muzikale basisgrammatica. Zowel het ritmisch 
als melodisch aspect krijgen de nodige aandacht, met sterke focus op het 
intoneren en het streven naar een correcte en muzikale uitvoering. Er gaat ook 
voldoende aandacht naar het a capella –zingen.
Het verkavelen van de leerstof algemene muziekleer over verschillende leraren 
met een uitgesproken expertise in een bepaalde muziekrichting, vormt een 
pluspunt. Deze organisatie vertrekt vanuit de nieuwe visie en versterkt de 
specificiteit van de richtingen klassiek, jazz en pop.
Binnen de algemene muziekleer programmeert de school de gehoorvorming 
afzonderlijk. Omwille van de inkleuring van elke richting, vullen de leraren ook 
deze lessen specifiek in. Het inkleuren van deze leerinhouden is een winstpunt 
voor de studierichting in het algemeen en voor de leerplanrealisatie in het 
bijzonder. De leerlijn voor gehoorvorming is interessant uitgewerkt over de 
tweede en derde graad en het beheersingsniveau is goed.
Het vak muziekanalyse in de derde graad, opnieuw specifiek georganiseerd voor 
de drie muziekrichtingen, plaatst de behandelde leerstof in een breed muzikale 
context met ruime invulling van de muziekhistorische component. De 
muziekanalyse vertrekt sterk vanuit klinkende muziek, en dit vanuit een 
genrevrije benadering. Vanuit deze auditieve benadering, wordt onder meer 
goed ingezet op de harmonische analyse.

Het groepsmusiceren krijgt gestalte door de kunstvakken creatief musiceren, 
koorzang en samenspel.
In antwoord op het nieuwe leerplan en vooral vanuit de Musart!-visie waait door 
het vak creatief musiceren een nieuwe wind. De realisatie van de leerplandoelen 
gebeurt vanuit de interactie tussen ontwerpen, componeren, arrangeren, 
improviseren en uitvoeren. De resultaten van deze nieuwe en interessante 
invulling via het vak compositie tillen de artistieke component van de specifieke 
vorming aanzienlijk op. Er gaat daarbij ruime aandacht naar het creatief proces, 
dat aan de compositie voorafgaat. De interessante implementatie van deze 
schriftuur vormt de verzamelstaat van de muziektheoretische vorming en werkt 
vooral stimulerend omdat het sterk gerelateerd is aan het gezamenlijk musiceren 
van de zelf gecomponeerde muziek.
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Ook hier biedt de verkaveling van het vak compositie over leraren met ruime 
expertise binnen een bepaalde muziekrichting een duidelijke meerwaarde.
Het vak samenspel gaat hand in hand met het vak compositie. Daardoor ontstaat 
ook een antwoord op de soms heterogene instrumentatie van de ensembles. 
Deze ongewone samenzettingen leiden geregeld tot originele klankkleuren. De 
afstemming van het repertoire op de verschillende ensembles is goed. De 
repertoirelijst is voldoende gestoffeerd en gevarieerd. Zowel de leerling als de 
leraar houden deze repertoirelijsten goed bij.  Een pluspunt is ook het opnemen 
van repertoirevoorstellen van de leerlingen.
Ongetwijfeld is het gericht werken en repeteren naar optredens bij gevarieerde 
activiteiten, concerten en projecten stimulerend. Het levert ook het belangrijke 
proeven van de concertpodia op.
Het vak koorzang staat garant voor de vocale component van het 
groepsmusiceren. Het samenzetten van de vier leerjaren tot één koor, schept 
verbondenheid binnen de studierichting.
Uit de gevolgde les koorzang en het nazicht van het gezongen repertoire blijkt 
een degelijke organisatie en een doordachte opbouw van de koorwerking over 
het hele schooljaar.
Het repertoire biedt ruime afwisseling naar genre, stijl, muziekhistorische 
periode, onderwerp en taal. Soms wordt binnen het vak koorzang rond een 
bepaald thema gewerkt, veelal in voorbereiding van een optreden.
De leerlijn is uitgewerkt vanuit een stijgende moeilijkheidsgraad doorheen het 
schooljaar. Dit gebeurt door het inzetten eenstemmige muziek, canonzang en 
meerstemmigheid in verschillende bezettingen. Het ruim inzetten van a capella 
werken, biedt een meerwaarde om verder te groeien in vocale kwaliteit. Ook 
voor de koorwerking zijn de diverse optredens, en zeker de buitenlandse 
concertreizen, belangrijke stimuli en kansen tot podiumervaring.

Evaluatiepraktijk
Evenwicht

Volledigheid
Beheersingsniveau

Transparantie

De evaluatiepraktijk binnen de studierichting Muziek vertrekt bij een 
oriënterende proef voor de kandidaat-leerling. Deze proef is zinvol omwille van 
haar portretterend karakter waarbij men naargelang het hoofdinstrument een 
aantal vocale, instrumentale en muziektheoretische basisvaardigheden screent. 
Dit gebeurt aan de hand van zinvolle criteria die gezamenlijk zijn vastgelegd. De 
betrokkenheid van de coördinatoren en de leraren bij deze oriënterende proef is 
groot.
Voorts wordt voor de evaluatiepraktijk gewerkt met permanente evaluatie voor 
koorzang, samenspel, gehoorvorming en creatief musiceren/compositie. Deze 
keuze is vastgelegd in overleg tussen de schoolleiding en de coördinator Muziek, 
in dialoog met het lerarenteam. Deze keuze is zinvol, onder meer omdat 
daardoor de procesevaluatie een expliciete invulling krijgt. De afstemming van de 
evaluatiecriteria op deze muziekvakken is goed. De evaluatiebundel 
‘overhoringen muziekdictee’ is een goed initiatief, waardoor de leervorderingen 
goed in kaart worden gebracht. De correcties van de muziekdictees zijn 
nauwkeurig. In de permanente evaluatie van deze muziekvakken zijn ook een 
aantal optredens opgenomen. Voor het vak koorzang is bij een bepaald optreden 
ook een extern jurylid aanwezig.

Een aantal van de doorgelichte muziekvakken zijn gerelateerd aan de 
geïntegreerde proef. De communicatie naar leerlingen en ouders over de 
geïntegreerde proef is degelijk. Uit nazicht van geïntegreerde proeven blijkt de 
aandacht voor de procesmatige benadering met ondersteuning van een aantal 
leraren. Er is ook aandacht voor het taalaspect. De gekozen onderwerpen staan 
in directe relatie tot het hoofdinstrument en de desbetreffende eindproef. Naast 
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een breed muzikale context vormen muziekanalyse en muziekgeschiedenis veelal 
de bouwstenen van de proef. De kwaliteit van deze proeven is leerlinggebonden, 
maar over het algemeen voortreffelijk tot heel goed.

Het lerarenteam heeft een goed zicht op de inhoud van de toelatingsproeven 
voor het hoger muziekonderwijs. De talrijke contacten met deze hogescholen 
alsook de feedback van de oud-leerlingen over hun aansluiting met het hoger 
muziekonderwijs, levert relevante informatie op. Indien nodig, leidt deze info tot 
bijsturing.

Leerbegeleiding
Preventief

Curatief

De leerbegeleiding binnen de doorgelichte vakken verloopt over het algemeen 
goed. Het nieuwe concept levert dynamisch vakkenonderwijs op met ruime 
betrokkenheid en interactie. Algemeen krijgen de leerlingen tijdens de les 
aanmoediging en bevestiging, gekoppeld aan het groeien in het reflecteren over 
de eigen uitvoering, taak of opdracht. Vanuit het geboden muziekonderwijs 
ervaren de leerlingen heel wat leerplezier.

Bij het leerproces gaat de nodige aandacht naar partituuranalyse en het 
detecteren en repeteren van moeilijke passages.  Bij algemene muziekleer wordt 
sterk ingezet op remedial teaching. Bij koorzang wordt voldoende aandacht 
besteed aan het inzingen, rechtopstaand en zittend. Werken aan ademhaling en 
adembeheersing vormt nog geen constante in het onderwijsleerproces van de 
verschillende muziekvakken. Niet alle lesmateriaal voor de muziektheoretische 
vakken versterkt het leren leren optimaal.
De school organiseert voor haar muziekonderwijs ook bijles. De registratie van 
deze bijlessen gebeurt op afzonderlijke documenten, maar nog niet in het digitaal 
leerlingenvolgsysteem. Het behandelde lesonderwerp en de geboden 
remediëring en vorderingen worden goed geregistreerd.
Het initiatief om voor de specifieke vorming te werken met een portfolio is 
interessant.
De leerbegeleiding vormt een belangrijk item tijdens de klassenraden, die 
driemaal per schooljaar samenkomt. De gesprekken focussen onder meer op de 
resultaten en leervorderingen van de individuele leerling en bepalen, indien 
nodig, de remediëring. De registratie van deze besprekingen gebeurt in het 
leerlingenvolgsysteem.

Uitrusting
ICT

Inzet uitrusting
Leermiddelen

De infrastructuur en uitrusting voor het muziekonderwijs zijn onderwerpen van 
gesprek tussen de schoolleiding en de coördinator en maken deel uit van de 
begroting op schoolniveau. Zowel de infrastructuur als de uitrusting is degelijk 
geïnventariseerd.
Vooral de laatste jaren investeerde de school aanzienlijk   inzake instrumenten en 
apparatuur. De school investeert ook in specifieke hard- en software alsook in 
apparatuur voor geluidsopnames. Er is ook een muziekbibliotheek, deels in 
samenwerking met het Muziekatelier van Hasselt dat muzieklessen organiseert in 
hetzelfde schoolgebouw. In de begroting is ook een post voor de 
muziekbibliotheek voorzien.
Binnen de studierichting Muziek is een praktisch coördinator aangesteld die 
ervoor zorgt dat het geheel van de uitrusting in orde is en blijft. Voorafgaand aan 
elk optreden gebeurt ook een check up van instrumenten en apparatuur. Ook het 
regelmatig stemmen van de piano’s  gebeurt door de praktisch coördinator.
Er zijn voldoende ruimtes en voorzieningen voor wie individueel oefent, en er is 
daarbij ook toezicht voorzien.  Leerlingen uit de studierichting Muziek die op het 
internaat verblijven, kunnen ook ’s avonds gebruik maken van de oefenlokalen.
De school beschikt voor podiumoptredens over een grote zaal en een 
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gloednieuwe studio.
Op het moment dat de school de nieuwbouw aso vanaf september 2015 in 
gebruikneemt, zal de infrastructuur voor de studierichting Muziek uitbreiden.

Professionalisering
Deskundigheidsbevordering

De nieuwe visie heeft, onder impuls van de schoolleiding en de coördinator, bij 
de verschillende vakgroepen een ontwikkelingsdynamiek op gang gebracht. Het 
concept met de drie richtingen klassiek, jazz en pop vormt een sterke uitnodiging 
en een noodzaak om het opgestarte collectief studiewerk verder te zetten. De 
school beschikt over ruime en heel uiteenlopende expertise om deze 
vakgroepenwerking verder te vitaliseren tot een krachtig platform voor 
leerplanstudie.
Binnen de studierichting Muziek krijgen de leraren ook specifieke nascholing 
aangeboden die breed inzetbaar is, zoals de verdere integratie van software voor 
muzieknotatie en vorming ter voorkoming van gehoorschade.
Voorts zijn de talrijke contacten met het deeltijds kunstonderwijs alsook de 
muzikaal-artistieke bezigheden binnen de podiumkunsten van het merendeel van 
het leraarsteam, evenzeer interessante impulsen voor de 
deskundigheidsbevordering. Zich als leraar blijven bekwamen in de vakdiscipline 
is ook een uitdrukkelijke oproep van de schoolleiding en tevens vastgelegd in de 
functiebeschrijving van de leraar in Musart!.

3.1.1.5 Economie in aso tweede graad in de studierichting Economie en in aso derde graad in de 
studierichtingen Economie-moderne talen en Economie-wiskunde (Leerplannen 
D/2006/0279/050 en D/2006/0279/051)

Voldoet
Zowel in de tweede als in de derde graad voldoet de leerplanrealisatie. De evaluatie gebeurt transparant en 
is grotendeels valide en representatief voor de leerplandoelstellingen.

Onderwijsaanbod
Volledigheid

Evenwicht
Beheersingsniveau

Samenhang

In de tweede graad komen de verschillende componenten van het leerplan 
binnen de zes thema’s voldoende evenwichtig en diepgaand aan bod. Vanuit 
concrete contexten ontwikkelen de leerlingen inzicht in de belangrijkste 
economische concepten en in hun onderlinge verbanden. Ze leren nadenken en 
redeneren over economische wetmatigheden en verschijnselen. Aansluitend ligt 
de focus op het verwerven en toepassen van een duurzaam begrippenkader.
De algemene leerplandoelstelling om zelf hun kennis op te bouwen, realiseren de 
leerlingen matig. Activerende opdrachten zijn veeleer beperkt.
Aan de leerplandoelstellingen die het leerplan oplegt, voegt de school in 
belangrijke mate eigen wiskundige en analytische doelen toe. Verder komen 
naast een uitbreiding voor boekhouden ook (technische) leerinhouden, die onder 
andere omwille van hun analytisch karakter veeleer thuishoren in de derde 
graad, uitgebreid aan bod. Deels onterecht vindt de vakgroep dit nodig ter 
voorbereiding en/of ontlasting van de derde graad.

In de derde graad komen de verschillende componenten van het leerplan binnen 
de verschillende thema’s diepgaand, maar onvoldoende evenwichtig aan bod. 
Met het oog op optimaal verder studeren, besteedt de school verhoudingsgewijs 
te veel aandacht aan algemene economie ten nadele van bedrijfswetenschappen. 
De vele intra- en extramurosactiviteiten op vak-en schoolniveau hebben een 
negatieve invloed op het aantal beschikbare lestijden.
Voor algemene economie gaat er binnen de behandelde thema’s voldoende 
aandacht naar analytische en probleemoplossende vaardigheden die de 
leerlingen toelaten hun kennis en inzicht doelgericht toe te passen in diverse 
contexten. Ze verkennen de theoretische referentiekaders degelijk. De 
economische analyses vertrekken van concrete contexten en actueel 
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economische vraagstukken met ruim voldoende nadruk op de grafische 
verwerking en de interpretatie ervan. De functionele wiskundige benadering is 
ongetwijfeld een pluspunt. De zelfstandige opbouw van kennis en inzicht via 
probleemstellingen voldoet. Daar staat echter tegenover dat het thema ‘BBP als 
welvaartsindicator’ beperkt aan bod komt en het thema ‘inkomensvorming, 
inkomensongelijkheid armoede en herverdeling’ totaal geen aandacht krijgt. De 
vakgroep gaat er ten onrechte van uit dat een meer uitgebreide behandeling van 
bepaalde leerplanelementen in de tweede graad volstaat.
Ook voor bedrijfswetenschappen komen de verschillende dimensies van de 
onderneming en het ondernemen diepgaand, maar onvoldoende evenwichtig 
aan bod. De leerlingen krijgen voldoende toepassingen en oefeningen voor 
budgettering en investeringsanalyse. Uitgaande van de bedrijfseconomische 
feitelijkheid en van gevallenstudies leren de leerlingen, voornamelijk op eigen 
houtje, inzicht krijgen in de financiële organisatie van de ondernemingen en in de 
onderliggende bedrijfseconomische context met als eindpunt het evalueren van 
de ondernemingsprestaties. Het feit dat de thema’s ‘Ondernemen is 
samenwerken’ en ‘Ondernemen in toegevoegde waarde verdelen’ onder het 
mom van minst relevant voor verdere studies totaal geen aandacht krijgen, is een 
hiaat en wijst op beperkte leerplangerichtheid.

Doelgerichte extra-murosactiviteiten zoals de dag van de economie, het 
bedrijfssimulatiespel, gastsprekers, excursies en bedrijfsbezoeken ondersteunen 
de leerplanrealisatie. Deze initiatieven bieden kansen om de leerlingen bepaalde 
vaardigheden en attitudes bij te brengen.
De actualiteit komt gepast aan bod en scherpt de algemene vorming van de 
leerlingen en de sociale finaliteit van het vak aan.

De recentelijk ontwikkelde leerlijnen in verband met leren leren, begeleid 
zelfstandig leren en de aanpak voor actualiteitsinbreng verstevigen de 
samenhang binnen en tussen beide graden. De leerlijn en verschillende 
ondersteunende documenten geven een goed beeld van wat de opdrachten voor 
de onderzoekscompetentie doorheen de opeenvolgende leerjaren kunnen 
worden.
In de tweede graad krijgt het actief en onderzoekend leren voldoende gestalte 
via enkele (groeps)opdrachten binnen de leerplangebonden thema’s en in het 
kader van begeleid zelfstandig leren. De leerlingen kunnen met behulp van ICT 
informatie selecteren, ordenen en bewerken en uitkomsten formuleren.
In de derde graad gaan de leerlingen op uitgebreider onderzoek rond 
respectievelijk een thema uit bedrijfswetenschappen in het eerste leerjaar en uit 
algemene economie in het tweede leerjaar. Voor beide opdrachten is het zich 
oriënteren op een onderzoeksprobleem via het leren stellen van 
onderzoeksvragen echter te beperkt. De nadruk ligt te veel op de uitvoerende en 
minder op de procesmatige aspecten. Elementen als de verantwoording van de 
keuze van de onderzoeksvragen en van de onderzoeksmethode(s), de 
terugkoppeling van de onderzoeksresultaten naar de onderzoeksvragen, de 
reflectie en de rapportage over de onderzoeksresultaten en de aanpak raken 
daardoor in de verdrukking. Er vindt ook geen confrontatie plaats van de 
onderzoeksresultaten met andere standpunten.
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Uitrusting
ICT

Inzet uitrusting
Leermiddelen

Aan de vereisten met betrekking tot de minimale materiële uitrusting is voldaan 
in die zin dat alle lokalen zijn uitgerust met een beamer voor grootbeeldprojectie. 
Toch is het vooral de leraar die van de uitrusting gebruik maakt voor het 
vertonen van filmfragmenten en voor elektronische presentaties. Voor klassikaal 
ICT-gebruik kunnen de leerlingen in een computerlokaal of in het 
openleercentrum terecht. Tijdens de reguliere lessen maken de leerlingen echter 
weinig gebruik van ICT om bijvoorbeeld gegevens te verzamelen, berekeningen 
uit te voeren of grafische voorstellingen te maken. Daardoor krijgen de leerlingen 
weinig kansen om, met behulp van ICT, te leren in krachtige leeromgevingen.

De leraren maken in toenemende mate gebruik van het elektronisch leerplatform 
als communicatiemiddel en als opslagmiddel. Ze ondersteunen de leerlingen en 
ze stellen in de lessen gebruikt lesmateriaal, oplossingen van opdrachten, extra 
oefeningen en blanco toetsen ter beschikking.

Evaluatiepraktijk
Evenwicht

Volledigheid
Beheersingsniveau

Transparantie

De leerlingenevaluatie is transparant en representatief voor de geziene leerstof, 
maar beantwoordt niet volledig aan de leerplanvoorschriften. Hoofdzakelijk de 
punten voor toetsen en in beperkte mate deze voor taken bepalen de cijfers voor 
het dagelijks werk. De toetsfrequentie verschilt van leerjaar tot leerjaar en is 
vooral in de derde graad veeleer beperkt. Vaardigheidswerkstukken en de 
onderzoekscompententie krijgen in beide graden een bescheiden plaats 
toebedeeld in de evaluatie. Dit weerspiegelt in te beperkte mate het belang dat 
de leerplannen aan werkstukken hechten als toetssteen voor de ontwikkeling van 
vaardigheden.

De toets- en examenvragen liggen in elkaars verlengde: de leerlingen weten 
duidelijk wat van hen verwacht wordt. Er is veel aandacht voor feedback op 
evaluatie ter ondersteuning of remediëring van het leerproces. De verwoording 
van de vakcommentaren is gestructureerd en duidelijk.
De uitgebreide examens bestaan uit een evenwichtige en goed doordachte mix 
van kennis-, toepassings- en inzichtvragen. Ze zijn uitnodigend geformuleerd en 
van een goed niveau. Positief is dat een actueel economische context 
verschillende vragen inbedt en dat de puntenverdeling duidelijk is aangegeven.

De vakgroep heeft nog onvoldoende afspraken gemaakt voor het gelijkgericht 
evalueren van vaardigheden en vakattitudes en het aanwenden van peer-en 
zelfevaluatie. Ook het gewicht en het aandeel van proces- versus 
productevaluatie en de evaluatiecriteria voor het beoordelen van de 
onderscheiden onderzoeksfasen voor de onderzoekscompententie zijn nog niet 
transparant.

Leerbegeleiding
Preventief

Curatief

De lessen verlopen taakgericht in een rustig en aangenaam leerklimaat. De 
lesaanpak doorheen de graden is overwegend leraargestuurd met het 
onderwijsleergesprek als meest dominante werkvorm. Het overdragen van 
leerfuncties aan de leerlingen is nog veeleer beperkt. De 
onderwijsleergesprekken laten wel voldoende ruimte voor inbreng en interactie 
van de leerlingen. Verspreid over het schooljaar krijgen de leerlingen een 
beperkt, maar doorgaans relevant aantal activerende opdrachten tijdens of 
buiten de lessen. Meer in de tweede dan in de derde graad is er ruimte voor 
(begeleid) zelfstandig werk en groepswerk en om communicatieve en sociale 
vaardigheden in te oefenen.

De leraren besteden veel aandacht aan preventieve en curatieve leerbegeleiding. 
Aansluitend op de vele initiatieven op schoolniveau werkt de vakgroep via 
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gezamenlijk afgesproken leerlijnen per graad aan alle aspecten van leren leren. 
De opvoedkundige bekommernis voor de leerlingen concretiseert zich via talrijke 
ondersteuningsinitiatieven.
Er is degelijk inhaalmateriaal beschikbaar voor zij-instromers. De leerlingen 
kunnen steeds op vrijwillige basis bijkomende oefeningen maken en deze ter 
correctie aan hun leraren overmaken. Ook voor bijkomende uitleg kunnen de 
leerlingen tijdens de middagpauze bij hun leraren terecht. Van al deze 
mogelijkheden maken de leerlingen ook graag en veelvuldig gebruik.

Deskundigheidsbevordering
Overleg

Vorming

De leraren werken voldoende aan competentieontwikkeling door middel van 
nascholing en lectuur.

De formele vakgroepwerking berust op zeven vakgroepvergaderingen per jaar. 
Het door de schoolleiding bepaalde agenda zorgt voor voldoende reflectie over 
vakinhoudelijke en vakdidactische thema’s.
Het vakoverleg bezit een inhoudelijke diepgang en bevordert de interne 
deskundigheid. Dat de vakvergaderingen een middel zijn om van elkaar te leren 
blijkt o.a. uit het opstellen van gemeenschappelijke opdrachten en examens voor 
parallelklassen en het gezamenlijk opstellen van leerlijnen rond diverse 
onderwerpen.
Naast een degelijke leerplanstudie zijn onder andere het overleg over de 
inhoudelijke aspecten of kwaliteitseisen bij evaluatie van vaardigheden en 
vakattitudes en over de verfijning van de opdrachten en de (proces)evaluatie bij 
de verschillende stappen van de onderzoekscompetentie nog aandachtspunten.
De inzet van de leraren en de beleidsmatige ondersteuning en opvolging geven 
voldoende vertrouwen dat de vakgroep de hierboven gestelde uitdagingen op 
een professionele wijze zal aanpakken.

3.1.1.6 Engels en Frans in aso derde graad in de studierichtingen Economie-moderne talen, Latijn-
moderne talen, Moderne talen-wetenschappen, Moderne talen-wiskunde (leerplannen 
D/2006/0279/041 en D/2014/7841/003, D/2006/0279/005 en D/2014/8741/005)

Voldoet
De leerlingen bereiken de eindtermen van de basisvorming, de specifieke eindtermen en de leerplandoelen 
voor beide talen in voldoende mate. Het aanbod aan leerplandoelstellingen voldoet en de evaluatie peilt 
naar het hogere beheersingsniveau dat de pool Moderne talen beoogt.

Onderwijsaanbod
Volledigheid

Evenwicht
Beheersingsniveau

Samenhang

Het onderzoek van de vakken Engels en Frans is gericht op de basisvorming en 
het specifieke gedeelte van de pool Moderne talen.

De leerlingen bereiken de leerplandoelen van de basisvorming in voldoende 
mate. De nadruk van het onderwijs ligt op de vijf taalvaardigheden die de 
leerlingen intensief oefenen zowel in de lessen als bij zelfstandige opdrachten. 
De kennis komt in het algemeen voldoende geïntegreerd aan bod in de 
vaardigheden. Het consequent gebruik van de doeltaal door de leraren tijdens de 
lessen ondersteunt de taalvaardigheidsverwerving.

Het leerstofaanbod integreert de vier vaardigheidsvelden op een 
verwerkingsniveau dat aansluit bij de eindtermen van de basisvorming. De keuze 
van lees- en luisterteksten is voldoende evenwichtig en is afgestemd op de 
tekstsoorten opgelegd door de leerplannen.

Het aanbod aan doelstellingen voor de receptieve vaardigheden is volledig. De 
leerlingen oefenen de beide vaardigheden genoeg, maar de 
leesvaardigheidstraining is intensiever dan de luistervaardigheidstraining. De 
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luister- en leesteksten zijn van een goed niveau en ze bestrijken alle tekstsoorten. 
Prescriptieve teksten komen evenwel minder aan bod. Het verwerkingsniveau 
van de opdrachten sluit aan bij de vereisten van de leerplannen. De leerlingen 
lezen zelfstandig een aantal artistiek-literaire teksten (romans) en zakelijke of 
wetenschappelijke artikels en maken daarbij uitdagende, soms creatieve 
verwerkingsopdrachten. Luister- en leesstrategieën komen doorgaans 
onvoldoende expliciet aan bod. Vooral het portfolio en de vormen van zelf- en 
peerevaluatie besteden er aandacht aan.

De training van schrijfvaardigheid is niet altijd structureel ingebed in het 
onderwijs- en leerproces. Schrijfvaardigheid komt vooral via de evaluatie aan 
bod, maar de leerlingen krijgen weinig kansen om dit systematisch in klasgroep in 
te oefenen. De criteria zijn te algemeen geformuleerd en niet gericht op het 
schrijfproces. Leerlingen moeten hun teksten na correctie door de leraar wel 
herschrijven, maar de nadruk ligt hier eenzijdig op lexicale en grammaticale 
correctheid.
Het rendement van de trainingen in spreek- en gespreksvaardigheid is lager in de 
grotere lesgroepen en bij de leraargestuurde werkvormen. De nadruk ligt vooral 
op spreekvaardigheid en minder op interactionele gesprekken (eindtermen 23-
26). Debat en de leerplandoelen rond telefoongesprekken (eindterm 4) komen 
hierdoor minder aan bod.

Het vaardigheidsonderwijs integreert de taalkundige component. De 
woordenschatopbouw is voor de beide vakken hoofdzakelijk gericht op het 
gebruik ervan in relevante communicatieve taalsituaties. Het systematisch 
aanleren van grammatica gebeurt voldoende reflectief en functioneel. De 
leerlingen krijgen weinig schriftelijke modellen als hulpmiddelen zoals 
tekstvoorbeelden met bouwstenen, digitale briefmodellen, spreekplannen.

De leerlingen bereiken de leerplandoelen met betrekking tot de specifieke 
eindtermen in voldoende mate. De vakgroepen beschikken over een inventaris 
dat aantoont in welk leerjaar en in welke taal de leerlingen de specifieke 
eindtermen bereiken. Het aanbod is gericht op de verbreding van de 
communicatieve vaardigheden uit de basisvorming en een verdieping van de 
reflectie op communicatie, taal en cultuur. In beide talen is er voldoende 
aandacht voor de verschillende domeinen. Het leerstofaanbod van het luik ‘taal 
als systeem’ reikt de leerlingen niet altijd voldoende strategieën aan, waarbij ze 
inzicht verwerven in de desbetreffende taal en waarbij ze hun taalleerproces 
autonoom evalueren en bijsturen. Positief is dat de keuze van domeinspecifieke 
teksten zoveel mogelijk inspeelt op de interesse van de leerlingen.

De realisatie van de onderzoekscompetentie voldoet. De vakgroepen moderne 
talen zijn enigszins vertrouwd met het concept, maar ze hebben nog geen 
duidelijke visie ontwikkeld. De vakgroep gaat ervan uit dat de leerlingen deze drie 
eindtermen in de pool Moderne talen momenteel bereiken als deelcompetenties 
in het eerste leerjaar voor Engels. Dat is echter niet het geval omdat de 
opdrachten onvoldoende gericht zijn op deze deelcompetetentie. De leerlingen 
bereiken de volledige competentie wel in het tweede leerjaar voor Frans. Bij de 
onderzoeksopdracht is er aandacht voor een stappenplan, voor ondersteuning en 
voor het leerproces. Dit gebeurt nog niet aan de hand van peerevaluatie en 
zelfevaluatie. De leerlingen moeten gericht informatie verzamelen, ordenen en 
bewerken, waarbij het vertrekpunt steeds een echt onderzoeksprobleem is. De 
leerlingen vertrekken hier van een linguïstisch vraagstuk. Er is aandacht voor het 
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afbakenen van de onderzoeksvraag en het formuleren van een nulhypothese. De 
leerlingen realiseren enkel eindterm 18 slechts gedeeltelijk omdat ze hun 
onderzoeksresultaten en conclusies niet confronteren met andere standpunten.

Evaluatiepraktijk
Evenwicht

Volledigheid
Beheersingsniveau

Transparantie

De leerlingenresultaten voldoen en zijn gebaseerd op een frequente toetsing. De 
vakgroep heeft duidelijke afspraken gemaakt rond de puntenverhouding. Het 
resultaat spoort met de accenten in het leerplan en alle leraren passen dit even 
duidelijk toe. Kennis en vaardigheden verhouden zich evenwichtig in de 
evaluatiepraktijk en zijn voldoende geïntegreerd.

Toch streeft de vakgroep nog niet naar de procesevaluatie, zoals de leerplannen 
vragen. De examens bepalen nog altijd voor het grootste deel het eindresultaat, 
waardoor de productevaluatie van de vaardigheden overweegt.

De evaluatie is overwegend voldoende transparant. De school kan van de meeste 
vaardigheden de nodige verantwoordingsstukken voorleggen. Enkel het 
procesmatige aspect van de evaluatie van de spreek-/gespreksvaardigheid dreigt 
al eens verloren te gaan. Het aandeel van de evaluatie van de 
onderzoekscompetentie in het geheel is niet erg duidelijk.

De leerlingen weten doorgaans wat van hen wordt verwacht. Niet alle 
opdrachten bevatten evaluatiecriteria die voldoende gekoppeld zijn aan 
eindtermen of leerplandoelen. Ook zijn de leerlingen nog weinig betrokken in het 
vooraf bepalen van de evaluatiecriteria.

De beoordeling van de spreek-, gespreks- en schrijfvaardigheid gebeurt nog niet 
systematisch op basis van scorewijzers met criteria. Er zijn enkele aanzetten tot 
peer- of zelfevaluatie via assessment. De resultaten ervan tellen meestal niet 
mee in de beoordeling.

Een aantal belangrijke opmerkingen over de evaluatie uit het inspectieverslag 
Frans van de vorige doorlichting zijn opnieuw geldig. Zo is er nog steeds een lage 
waardering van het dagelijkse werk. Contextloze bevragingen van woordjes en 
vertaaloefeningen komen steevast voor in beide talen.

Uitrusting
ICT

Inzet uitrusting
Leermiddelen

De school beschikt niet over vaklokalen voor talen, op één specifiek talenlokaal 
na. De didactische aankleding van de gebruikte leslokalen is voldoende 
leerkrachtig. Ze beschikken o.a. over een beamer. De globale ICT-uitrusting 
(computer- en multimedialokalen, tablets) zorgt ervoor dat de ICT-integratie er 
zowel op leerlingen- als lerarenniveau is. Dit geldt ook voor het gebruik van de 
digitale leeromgeving. De woordenboeken zijn niet in alle lokalen ter beschikking. 
De klasopstelling – altijd de frontale opstelling – is niet bevorderlijk voor 
communicatie en interactie tussen de leerlingen.

Leerbegeleiding
Preventief

Curatief

In de lessen heerst een positief leerklimaat. Het onderwijsleergesprek overheerst 
in de meeste klasgroepen, wat onvoldoende aansluit bij het vaardigheidsgerichte 
leren. Er is wel voldoende ruimte voor inbreng en interactie, maar activerende 
werkvormen zijn onvoldoende ingeburgerd waardoor niet alle leerlingen deze 
leerkansen grijpen.

De leerlingen krijgen doorgaans gerichte feedback over hun prestaties n.a.v. 
toetsen en verwerkingsopdrachten. Ze moeten de fouten consequent 
verbeteren. Bij de schrijftaken maken de leerlingen altijd een tweede versie, wat 
kansen tot leren biedt. De leerlingen kunnen bij hun leraren terecht voor extra 
uitleg. De klassenraden volgen de studieresultaten en de effecten van de 
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remediëringsinitiatieven op.

Deskundigheidsbevordering
Overleg

Vorming

Mede door de aansturing vanuit de schoolleiding, hebben de leraren de voorbije 
schooljaren gewerkt aan meer gelijkgerichtheid en samenhang in de opbouw van 
het curriculum. Hoewel er geen taaloverschrijdende vakgroep is, leidde de 
samenwerking tot een gelijkgerichte visie op het talenonderricht en op de 
realisatie van de poolgebonden specifieke eindtermen.

De aandacht voor professionalisering en interne kwaliteitszorg vertaalt zich in de 
nodige inhoudelijke en organisatorische afspraken. Er zijn leerlijnen voor 
grammatica, woordenschat en de vier vaardigheden. Positief is ook de 
uitwisseling van toetsen en examens, samen met de verspreiding van nieuw 
verworven inzichten. Voor de evaluatiepraktijk en een aantal aspecten van de 
leerplanrealisatie is er duidelijk nood aan professionalisering, maar de 
vakgroepen hebben de nascholingsbehoeften nog niet in kaart gebracht.

3.1.1.7 Geschiedenis in aso tweede graad in de studierichtingen Economie, Grieks-Latijn, Humane 
wetenschappen, Latijn en Wetenschappen (leerplan D/1999/0279/026)

Voldoet
De studie van de historische samenlevingen integreert de meeste leerplandoelstellingen. Het aanbod van 
de drie bouwstenen van de historische vorming, kennis, inzicht en vaardigheden is evenwichtig. De 
evaluatiepraktijk beantwoordt aan de leerplandoelstellingen.

Onderwijsaanbod
Volledigheid

Evenwicht
Beheersingsniveau

Samenhang

De studie van de historische samenlevingen vertrekt vanuit de doelstelling dat de 
historische werkelijkheid het gevolg is van processen van verandering en evolutie 
binnen de verschillende maatschappelijke domeinen. Het algemeen historisch 
referentiekader, de drager van de historische informatie wordt cumulatief 
opgebouwd aan de hand van de meest kenmerkende feiten, ontwikkelingen en 
probleemvelden. De leerplancriteria bepalen de ordening van de leerinhouden. 
Er is aandacht voor niet-westerse samenlevingen, voor andere tijdrekeningen, 
voor diachrone en synchrone benaderingen van historische probleemvelden en 
voor actualisering. De vakgroep geeft de leerinhouden niet alleen kennisgericht 
door; ze bewaakt ook voldoende  het inzichtelijk niveau. De leerlingen vullen zelf 
de begrippenlijsten aan en gebruiken de historische begrippen in toepassingen. 
De omgang vanuit de historische methode met gevarieerd historisch 
informatiemateriaal komt overwegend aan bod in de zelf samengestelde 
themabundels. Daarin diepen de leerlingen de diverse probleemvelden verder uit 
en passen die toe op de actualiteit indien dit mogelijk is. Ze beoefenen ook in 
voldoende mate de kaartenanalyse. Historische kritiek komt dan weer aan bod in 
diverse zoek- en verwerkingsopdrachten. De leerlingen werken ook diverse 
thema’s zelfstandig doch begeleid uit. Alle leraren werken bewust in functie van 
de leerplandoelen en met een realistische planning als leidraad voor een 
volledige realisatie.

Uitrusting
ICT

Inzet uitrusting
Leermiddelen

De school beschikt niet over een vaklokaal geschiedenis. In de meeste lokalen is 
er wel multimedia voorhanden. De vakgroep zet multimedia in voor de visuele en 
structurele ondersteuning van het onderwijsleerproces. Bronnenverwerving en -
verwerking met gebruik van ICT door de leerlingen komt slechts enkele keren 
voor. De school beschikt over tablets, een bibliotheek en een goed uitgerust 
open leercentrum met vakliteratuur.
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Evaluatiepraktijk
Evenwicht

Volledigheid
Beheersingsniveau

Transparantie

De evaluatie is samengesteld uit dagelijks werk en de punten van drie examens. 
Toetsen en enkele taken. (opdrachten in de themabundels, zelfstandig werk, 
groepswerk) evalueren het dagelijks werk. Daardoor  weerspiegelt het jaartotaal 
voldoende het gewicht van de vaardigheden. Leerlingen krijgen frequente 
evaluatiebeurten. De evaluatie stuurt het leerproces in de gewenste richting bij 
wanneer dat nodig is, maar de beoordelingscriteria bij zelfstandig werk of 
groepswerk (vaardigheden) zijn niet altijd doelgericht of transparant. De 
examens zijn zoveel mogelijk gemeenschappelijk voor parallelklassen, ook 
wanneer die van verschillende leraren les krijgen. Kennis- en inzichtvragen 
overwegen ten nadele van de evaluatie van de historische vaardigheden (de 
vragen op basis van bronnen- of kaartenanalyse zijn in aantal verhoudingsgewijs 
beperkt). De examenvragen liggen in het verlengde van de overhoringen. Ze 
tonen door de variatie en het beheersingsniveau van de vraagstelling de mate 
waarin de leerlingen het leerproces beheersen. In de beide leerjaren voldoet de 
transparantie en de validiteit. In tegenstelling tot het onderwijsleerproces komen 
in de evaluatie weinig vragen m.b.t. actualisering, historische kritiek, duiding en 
interpretatie voor.
De leerlingen behalen overwegend zwakke resultaten voor geschiedenis en in 
elke klas zijn er heel wat tekorten voor het vak. Dit gegeven leidt nog niet 
consequent tot zelfreflectie binnen de vakgroep.

Leerbegeleiding
Preventief

Curatief

Alle lessen vinden plaats in een aangenaam en leerlingvriendelijk leer- en 
lesklimaat. De leraren zorgen voor een dynamisch lesverloop. Leraren moedigen 
de leerlingen aan tot participatie aan de leergesprekken. Verwijzingen naar de 
leefwereld en de samenleving wakkeren de motivatie aan. Het gebruikte 
studiemateriaal is leerbevorderend omwille van de gestructureerde opbouw en 
de verwervings- en verwerkingsopdrachten. De leraren hebben veel aandacht 
voor het toegankelijk maken van het vakjargon en het aanbrengen van het 
begrippenkader op het ontwikkelingsniveau van de leerlingen. Bij opdrachten 
‘informatieverwerving en -verwerking’ is de aandacht voor het aanleren van 
zoek- en selectiestrategieën nog niet optimaal.
De leerbegeleiding gebeurt conform de afspraken van de school. De leerlingen 
gebruiken het digitale platform voor bijkomende illustraties en oefeningen. 
Activerende werkvormen komen vaak aan bod. De opdrachten ‘begeleid 
zelfstandig leren’ bevorderen de verzelfstandiging van de leerlingen. Voor 
leerlingen waarvoor remediëring nodig is doorheen het schooljaar levert de 
vakgroep maatwerk.

Op toetsen en examens weten de leerlingen wat van hen wordt verwacht. Ze 
krijgen voldoende feedback op hun leerprestaties en er is een 
remediëringsaanbod wanneer zich vak- of studieproblemen voordoen. Leraren 
volgen de op schoolniveau afgesproken sticordi-maatregelen op.

Deskundigheidsbevordering
Overleg

Vorming

De vakgroepwerking omvat overwegend organisatorische en in mindere mate 
pedagogische aspecten. Ze bewaakt de begeleiding van de leerlingen en het 
afstemmen van de leerplanrealisatie in parallel- of vervolgklassen. Er is collegiale 
samenwerking en doorgaans wisselt men vlot lesmateriaal uit.. De meeste 
leraren volgen extern nascholing. De school werkt hiervoor ook samen met de 
eigen begeleidingsdienst. De effecten van de nascholing zijn zichtbaar in de 
klaspraktijk. De vakgroep vertoont een grote vak- en schoolbetrokkenheid en 
bereidheid tot kwaliteitsverbetering.
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3.1.1.8 Geschiedenis in kso derde graad in de studierichting Muziek (leerplan D/2001/0279/006)

Voldoet niet
Het aanbod aan leerplandoelen vertoont te veel hiaten. De evaluatie is onvoldoende representatief om te 
kunnen nagaan of de leerlingen de doelen bereiken.

Onderwijsorganisatie Een aantal factoren werkt remmend op de voortgang en de diepgang van de 
leerplanrealisatie. De doorlichting vindt plaats in een overgangsperiode. Het 
beleid richtte vorig schooljaar de graadklas in en herleidde bovendien tegelijk het 
aanbod van twee lestijden per week tot één lesuur. De organisatie van 
graadsklassen vergt extra inspanningen van de leerlingen en de leraren en 
beïnvloedt de leerplanrealisatie negatief. Verticale samenzetting is een 
belemmerde factor voor de chronologische ordening. Binnenklasdifferentiatie 
zou dit moeten opvangen maar een grote lesgroep en een relatief grote instroom 
beperkten deze mogelijkheid. Door een tijdelijke vervangingsopdracht dit 
schooljaar gekoppeld aan de effectieve lestijden waarover de vakgroep jaarlijks 
beschikt (lesuitval door activiteiten gekoppeld aan de opleiding of het 
pedagogisch project en evaluatiedagen) voldoet het aanbod niet om de 
vakgebonden eindtermen te realiseren.

Onderwijsaanbod
Volledigheid

Evenwicht
Beheersingsniveau

Samenhang

De leerplanrealisatie voldoet niet omdat de vakgroep de leerplancriteria voor 
ordening en selectie van de leerinhouden onvoldoende gerespecteerd heeft. Ze 
bood een aantal basisleerplandoelstellingen niet aan, waardoor lacunes ontstaan 
in de historische vorming. De bijkomende noodzakelijke “ontstoffing”  om het 
curriculum in voldoende mate en met de nodige diepgang te realiseren, 
gebeurde te weinig doelgericht.
Zo heeft men vorig jaar heel wat kenmerkende ontwikkelingen na de periode van 
de Koude Oorlog niet behandeld. Leerlingen van het zesde leerjaar werden 
overwegend opnieuw ondergedompeld in de probleemstellingen van de lange 
negentiende eeuw. Daarbij werd het historisch referentiekader wel voldoende 
inzichtelijk geïntegreerd, maar kwamen de meest kenmerkende ontwikkelingen 
van de hedendaagse tijd te weinig evenwichtig of met te weinig diepgang aan 
bod.
Het aanbod beantwoordt niet voldoende aan het verwachte beheersingsniveau 
van de historische vaardigheden. Het beschrijvende en het verklarende niveau en 
de kennisverwerving wegen nog teveel door tijdens het onderwijsproces. De 
vakgroep zet te weinig in op het actief beoefenen van de historisch kritische 
methode of de confrontatie met andere standpunten. Bij de verwerving en 
verwerking van de informatie is er weinig integratie van de ICT-vaardigheden. 
Het leerwerkboek is te dominant in het onderwijsgebeuren en in de 
ondersteuning van het onderwijsleergesprek. De bronnen in de leerlingencursus 
dienen overwegend om het historisch verhaal te illustreren en te ondersteunen. 
De analyse van de bronnen verloopt hoofdzakelijk leraargestuurd, opdrachten in 
het leerwerkboek worden overwegend klassikaal ingevuld. Het inzichtelijk 
niveau, de historische redenering of de meer persoonlijke confrontatie en 
reflectie over actuele thema’s komt op die manier te weinig aan bod.

Uitrusting
ICT

Inzet uitrusting
Leermiddelen

De lessen vinden niet plaats in een vaklokaal. De vakgroep gebruikt dataprojectie 
in het leslokaal hoofdzakelijk om het historisch verhaal en het 
onderwijsleergesprek te illustreren of te ondersteunen en dienen zelden of nooit 
om de historische vaardigheden met de nodige diepgang te beoefenen. De 
leerlingen krijgen te weinig zoek- en verwerkingsopdrachten en toepassingen van 
historische methode met behulp van ICT- of andere informatiebronnen.
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Evaluatiepraktijk
Evenwicht

Volledigheid
Beheersingsniveau

Transparantie

De evaluatie beantwoordt in zijn geheel te weinig aan de realisatie van de 
vakgebonden eindtermen. Het dagelijks werk en de examens vormen het geheel 
van de evaluatie. Het dagelijks werk bestaat overwegend uit herhalingstoetsen. 
De toetsen zijn steeds zeer verzorgd. De vraagstelling sluit naadloos aan bij het 
onderwijsleerproces. Zoek- en verwerkingsopdrachten met toepassing van 
historische methode komen te weinig evenwichtig of te weinig op het 
graadvereiste niveau aan bod in de evaluatie.
De vraagstelling in de examens is vergelijkbaar met die van de herhalingstoetsen. 
Het evenwicht tussen de drie pijlers van de historische vorming kennis, inzicht, 
vaardigheden en toepassingen is voor verbetering vatbaar. De vragen peilen 
overwegend reproductiegericht naar de kennis van aangeleerde feiten, 
verklaringen en bronnenbespreking. Er zijn slechts enkele vragen m.b.t. historisch 
inzicht: het al of niet correct zijn van beweringen of stellingen verantwoorden. De 
vragen op basis van beeldbronnen, diagrammen of kaarten peilen niet 
doelgericht naar de toepassing van historische vaardigheden.

De eindresultaten voor geschiedenis voldoen voor de meeste leerlingen. Gezien 
de evaluatie niet valide is, zijn de resultaten geen objectieve weergave van de 
mate waarin de leerlingen de leerplandoelen beheersen.

Leerbegeleiding
Preventief

Curatief

De leerbegeleiding is niet helemaal aangepast aan de noden van alle leerlingen. 
Daarvoor is de lesgroep te groot en worden de leerinhouden te weinig 
gedifferentieerd aangeboden.
De lessen verlopen doorgaans leraargestuurd met het onderwijsleergesprek als 
dominante werkvorm. Er heerst een dynamisch en aangenaam leerklimaat in de 
klas. Er is bijna uitsluitend aandacht voor het klassikaal verwerven en verwerken 
van informatie en onvoldoende voor het bijhorend probleemoplossend leren. 
Het zelfstandig werk komt veeleer zelden voor.
De leerlingen zijn wel voldoende en gericht voorbereid op de herhalingstoetsen 
en de examens. Het motiverend klasmanagement en de leertips zijn onderdelen 
van een goede leerbegeleiding. De vakgroep spant zich in om instromers waar 
nodig extra te ondersteunen, maar er is op dit vlak nog geen structurele aanpak. 
Er is overwegend mondelinge feedback op de leerprestaties van de leerlingen, dit 
schooljaar aangevuld een zelfreflectie over de studiemethode.

Deskundigheidsbevordering
Overleg

De vakgroep erkent dat gebrekkige leerplanstudie en een tekort aan overleg over 
de uitdagingen binnen deze onderwijsvorm aan de basis liggen van de tekorten. 
De hechte samenwerking en gedrevenheid van de vakgroepwerking vormt een 
reële hefboom voor de toekomstige kwaliteitsverbetering.
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3.1.1.9 Nederlands in aso tweede graad in de studierichting Humane wetenschappen en in kso tweede 
graad in de studierichting Muziek (leerplan D/2012/7841/001)

Voldoet
De leerlingen bereiken de eindtermen en de leerplandoelen in voldoende mate. De leerlingen krijgen de 
taalkundige component overwegend geïntegreerd aangeboden en ze verwerken ze in functionele 
contexten. De evaluatiepraktijk voldoet overwegend.

Onderwijsaanbod
Volledigheid

Evenwicht
Beheersingsniveau

Samenhang

De leerplanrealisatie voldoet. De vaardigheden komen doorgaans op een 
communicatieve manier aan bod en de leerlingen verwerven de vaardigheden 
geïntegreerd. De receptieve en productieve vaardigheden krijgen voldoende 
aandacht. De leerlingen bereiken een aanvaardbaar verwerkings- en 
beheersingsniveau, in samenhang met de behandeling van een variatie van 
tekstsoorten. Daarnaast verwerven de leerlingen leerstrategieën in het teken van 
de vakoverschrijdende eindtermen leren leren.

De integratieprincipes die de leerplannen voorschrijven, krijgen nog geen 
algemene toepassing, waardoor het aanbod niet volledig conform de 
leerplanvisie is. De leerlingen voeren te weinig taaltaken uit, waarbij de 
vaardigheden luisteren en spreken/gesprekken voeren, respectievelijk lezen en 
schrijven aan elkaar gekoppeld zijn. Ook het onderwijsaanbod maakt deze 
koppeling nog niet systematisch. De verdere afstemming van het leerplan is dan 
ook een uitdaging voor de volgende jaren.

De vakgroep implementeert de integratie van vaardigheden en taalbeschouwing 
voorlopig in beperkte mate. Meestal kaderen authentieke taalcontexten wel 
taalbeschouwelijke concepten en inhouden. De algemene leerplandoelstelling 
die taalbeschouwing breed opvat als reflectie die talig handelen begeleidt, is niet 
altijd herkenbaar aanwezig in het curriculum. Dat resulteert in productgerichte 
opdrachten en te weinig in reflectie over spraakkunst en spelling. Daarvoor 
vertrekken de opdracht te weinig vanuit het eigen taalgebruik van de leerlingen 
en van talige situaties. Leerlingen zetten taalbeschouwing onvoldoende in als 
reflectie op het eigen taalgebruik en op dat van anderen. Reflectie op de factoren 
die de mogelijkheden van het taalsysteem verduidelijken, ontbreekt.

De leerlingen krijgen voldoende tekstsoorten met verschillende leesdoelen 
aangereikt. Ze leren werken met strategieën en stappenplannen. Attitudes, die 
peilen naar het kunnen kiezen en toepassen, komen niet altijd even transparant 
aan bod. Het is niet duidelijk of de leerlingen ook gebruik maken van de 
overdraagbaarheid van deze systematiek voor het ontsluiten van teksten naar 
andere vakken.

De leerplancomponent ‘literatuur en literaire competentie’ maakt ruimschoots 
deel uit van het aanbod. Leerlingen behandelen literaire teksten in hun 
leesportfolio vanuit de tekstbestuderende en tekstervarende manier van lezen.

Evaluatiepraktijk
Evenwicht

Volledigheid
Beheersingsniveau

Transparantie

De evaluatiepraktijk voldoet, maar is nog onvoldoende gericht op de realisatie 
van de eindtermen om het leerproces te kunnen ondersteunen.

De nadruk ligt duidelijk op de vaardigheden. Mondelinge en schriftelijke taken en 
toetsen vormen de basis van de beoordeling van de vaardigheden luisteren, 
schrijven, spreken en lezen. Ook boekverslagen, actualiteitsopdrachten, 
leesverslagen e.d. maken deel uit van de evaluatie. Het karakter van de 
beoordelingscriteria is sterk leerondersteunend voor de leerlingen, maar ook 
zeer arbeidsintensief voor de leraren. Toch missen de gehanteerde criteria een 
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duidelijk verband met de eindtermen en geven ze niet altijd duidelijk aan wat de 
leerling moet doen en wat het gewenste resultaat is. Zelf- en peerevaluatie 
behoren nog te weinig tot de evaluatiepraktijk. Hierdoor missen leerlingen 
reflectiemomenten en de differentiatiekansen, die hen naar een hoger niveau 
tillen en hun reflecterend vermogen verhogen.

De evaluatiepraktijk is onvoldoende evenwichtig en transparant. De vakgroep 
heeft hiervoor te weinig afspraken gemaakt. Het dagelijks werk bevat vooral 
huistaken en toetsen, zonder afspraken over een evenwichtige verdeling van de 
componenten van het leerplan. Voor de examenvragen is het niet bij alle vragen 
duidelijk welke eindterm of leerplandoelstelling de leerlingen moeten bereiken. 
De delen taalbeschouwing en literatuur zijn gedeeltelijk cognitieve bevragingen, 
waarbij leerlingen contextloze oefeningen maken of fouten verbeteren. Ze 
bevatten eveneens vaardigheden waardoor leraren en leerlingen onvoldoende 
zicht hebben op de leervorderingen. De examens verrekenen ook vaardigheden, 
waardoor de evaluatie van deze vaardigheden cijfermatig productevaluatie in 
plaats van de gevraagde procesevaluatie wordt. De globale puntenverdeling is 
hoe dan ook niet duidelijk en niet gespreid over de componenten van het 
leerplan. Ook door het herleiden van cijfers is de puntenverdeling niet 
transparant. De evaluatie van de strategieën en de leerplangebonden attitudes 
gebeurt minimaal of impliciet. Het jaarlijks hernemen van identieke 
vragencombinaties hypothekeert de betrouwbaarheid van de resultaten.

Uitrusting
ICT

Inzet uitrusting
Leermiddelen

De school heeft geen vaklokalen Nederlands. De didactische uitrusting van de 
gewone leslokalen voldoet. Ze beschikken o.a. over een computer en beamer. De 
globale ICT-uitrusting (computer- en multimedialokalen, tablets) zorgt ervoor dat 
de ICT-integratie er zowel op leerlingen- als lerarenniveau is. Dit geldt nog niet 
voor het gebruik van de digitale leeromgeving. De woordenboeken zijn niet in 
alle lokalen ter beschikking. De klasopstelling – altijd de frontale opstelling – is 
niet bevorderlijk voor communicatie en interactie tussen de leerlingen.

Leerbegeleiding
Preventief

Curatief

Het klassenmanagement is afgestemd op de ondersteuning van het leerproces, 
met veel aandacht voor de studiehouding, de algemene attitudevorming, de 
creatieve inbreng van de leerlingen en het correcte taalregister. De 
communicatie is laagdrempelig en leerlingen krijgen aanmoedigingen om te 
antwoorden, minder tot onderlinge interactie. In het algemeen is het 
onderwijsleergesprek de werkvorm, wat niet aansluit bij het concept van het 
vaardigheidsgerichte leren. Leerlingactieve werkvormen komen tijdens de lessen 
beperkt voor in functie van het trainen van taalvaardigheid. De klassieke 
opstelling van de lokalen belemmert zelfontdekkend leren en activerende 
werkvormen, gericht op vaardigheidsontwikkeling.

Er is aandacht voor preventieve leerbegeleiding. Leerlingen maken een aantal 
opdrachten zelfstandig en zetten hierbij planningsvaardigheden en 
leerstrategieën in. De vakgroep heeft nog geen leerlijn uitgewerkt voor het 
(begeleid) zelfstandig leren.

Daarnaast is er aandacht voor remediëring, zowel individueel als klassikaal. De 
leerlingen krijgen doorgaans feedback over hun prestaties n.a.v. toetsen en 
verwerkingsopdrachten. Ze moeten consequent de fouten verbeteren.
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Deskundigheidsbevordering
Overleg

Vorming

Er is formeel en informeel overleg binnen de vakgroep. De vakgroep maakt 
weinig afspraken met de andere graden of met de moderne vreemde talen. De 
meeste leraren volgden nascholing rond de invoering van het nieuwe leerplan 
Nederlands. Voorlopig hebben die in beperkte mate geleid tot de implementatie 
van de leerplanvisie op taalbeschouwing en op de leerlingenevaluatie.

3.1.2 Voldoet de school aan de erkenningsvoorwaarde ’bewoonbaarheid, veiligheid en 
hygiëne’?

Middenschool en Humaniora Kindsheid Jesu onderzoeken en bewaken samen de toestand van de 
bewoonbaarheid, de veiligheid en de hygiëne (BVH) van de campus. Ze doen dat op een systematische 
wijze, met een gemeenschappelijk comité voor preventie en bescherming op het werk en met een 
gemeenschappelijk globaal preventieplan (GPP) en jaarlijkactieplan (JAP). Hierdoor kennen beide scholen 
de tekorten en kunnen ze gezamenlijk risico’s ondervangen en voorkomen. De preventieadviseurs van 
beide scholen werken daarvoor nauw samen en krijgen waar nodig ondersteuning van de 
preventieadviseur van de scholengemeenschap.

Het gemeenschappelijk GPP en JAP zijn gestructureerd opgebouwd en houden rekening met de 
risicoanalyses, de vaststellingen van de externe dienst en de controle- en keuringsverslagen van derden. 
Van de vermelde tekorten heeft de school er al verschillende weggewerkt, zelfs van het zeer recente 
brandpreventieverslag. Andere tekorten zijn in de planning opgenomen of pakt men via organisatorische 
maatregelen en/of kleinere werken aan in afwachting van een verbetering ten gronde. Dat is onder andere 
het geval voor de risico’s die de aanbouw van de nieuwe vleugel in de leer- en werkomgeving van het 
personeel en de leerlingen met zich meebrengt.

De vaststellingen in de verslagen van de controles stemmen overeen met wat de onderwijsinspectie tijdens 
de doorlichting opmerkte. Op het vlak van de bewoonbaarheid en veiligheid voldoen nagenoeg alle lokalen 
aan de minimale eisen. Alleen in de kelderverdieping blijven een aantal structurele tekorten bestaan, zoals 
het enigszins te lage plafond in het lokaal voor plastische opvoeding en het daglicht dat in sommige lokalen 
maar beperkt kan binnenvallen. Deze tekorten zijn echter niet van dien aard dat de school deze lokalen 
buiten gebruik moet stellen.

Op het vlak van gezondheid en hygiëne stelde de inspectie tijdens lesbezoeken vast dat de klaslokalen niet 
altijd even goed onderhouden worden. In de kelderverdieping is de akoestiek van het muzieklokaal erg 
slecht, maar daarvoor is al een oplossing voorzien. Ook het numeriek tekort aan sanitaire voorzieningen 
voor de leerlingen stelt geen problemen, zelfs niet wanneer alle leerlingen van beide scholen tegelijk pauze 
hebben in de voormiddag.

Vanwege de degelijke organisatie van het BVH-beleid en de systematische aanpak van tekorten en 
gebreken, krijgt de school een gunstig advies voor de erkenningsvoorwaarde BVH. Voor het wegwerken van 
resterende tekorten en gebreken vertrouwt de onderwijsinspectie op het beleidsvoerend vermogen van de 
school.

3.1.3 Voldoet de school aan de overige erkenningsvoorwaarden?

Het onderzoek naar het voldoen aan de geselecteerde erkenningsvoorwaarden levert het volgende op.

Onderzochte erkenningsvoorwaarde
Leeft de school de bepalingen na over de taalregeling in het onderwijs? (codex so, art. 15, §1, 5°) ja
Neemt de school de reglementering betreffende verlofregeling en aanwending van de schooltijd in acht? (codex 
so, art. 15, §1, 7°) ja

Heeft de school een beleidscontract of beleidsplan met een centrum voor leerlingenbegeleiding dat minstens de 
verplichte bepalingen vermeldt? (codex so, art. 15, §1, 9° en decreet CLB, art. 39 en 40) ja
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3.2 Respecteert de school de overige reglementering?

Het onderzoek naar het voldoen aan de geselecteerde reglementering levert het volgende op.

Onderzochte regelgeving
• de basisprincipes van het schoolbeleid met betrekking tot een aantal leerlinggebonden materies ja
• de lesspreiding en de vakantie- en verlofregeling voor leerlingen ja
• de krachtlijnen inzake extra-murosactiviteiten, leerlingenstages, werkplekleren en school- of 
centrumvervangende onderwijsprogramma’s ja

• de samenwerking met andere onderwijsinstellingen, vormingsinstellingen of organisatiesvoor zover 
rechtstreekse impact op leerlingen ja

• bepalingen in verband met het recht op onderwijs aan huis ja
• de bijdrageregeling, afwijkingen en contactpersoon terzake ja
• de inspraakmogelijkheden voor de betrokken personen in de school of  centrum ja
• de voorwaarden waaronder de betrokken leerling en de betrokken personen inzage kunnen uitoefenen in of 
een toelichting kunnen vragen bij of een kopie kunnen bekomen van de leerlingengegevens, waaronder de 
evaluatie-gegevens

ja

• de organisatie van de leerlingenevaluatie ja
• de lokale leefregels ja
• de eventuele beroepsmogelijkheden voor de betrokken personen ten aanzien van betwiste beslissingen buiten 
beslissingen in verband met definitieve uitsluiting of leerlingenevaluatie ja

• de basisprincipes van het schoolbeleid met betrekking tot reclame en sponsoring ja
• engagementsverklaring waarin wederzijdse afspraken worden opgenomen ja
• bepalingen over overdraging bij schoolverandering van leerlingengegevens naar de nieuwe school ja
Is het schoolreglement conform het inschrijvingsrecht? (codex so, art. 110/1 tot 110/10) ja
Informeert de school ouders en leerlingen en personeel over het centrum voor leerlingenbegeleiding 
waarmee ze samenwerkt? (codex so, art. 15, §1, 9° en decreet CLB, art. 33)

ja

Respecteert de voorziene verhaalmogelijkheid de reglementair voorgeschreven procedure? (codex 
so, art. 115/6)

ja

Respecteert de school voor secundair onderwijs de reglementaire bepalingen met betrekking tot 
oriëntering en evaluatie van leerlingen? (codex so, art. 115/6, §1, 256, §1, 1° en BVR van 19-7-2002)

ja

Verloopt het afleveren van attesten van verworven bekwaamheid correct? (codex so, art. 115, 
tweede alinea en 252, §1, b)

ja

Verloopt het afleveren van attesten van lesbijwoning correct? (codex so, art. 115, derde alinea en 
252, §2)

ja

Respecteert de school het minimumlessenrooster? (codex so, art. 148-157 en BVR van 19-7-2002) ja
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4 BEWAAKT DE SCHOOL DE EIGEN KWALITEIT?

Het onderzoek naar de kwaliteit en de kwaliteitsbewaking van de geselecteerde procesindicatoren of 
procesvariabelen levert het volgende op.

4.1 Deskundigheidsbevordering

Doelgerichtheid De school wil haar leerlingen voorbereiden op hoger onderwijs tijdens een 
schoolloopbaan in een kansenbiedende, stimulerende en relatievormende 
school. Ze is zich ervan bewust dat de open schoolcultuur met veel 
samenwerking en overleg waarin ze daaraan werkt, engagement en een brede 
deskundigheid van het personeel vereist. De aanwerving gebeurt dan ook met 
aandacht voor de mate waarin de sollicitant zal kunnen functioneren binnen dit 
opvoedingsproject.

De school wil de professionaliteit van haar personeel continu bevorderen en 
onderscheidt daarbij de pijlers vakgerichte en vakoverschrijdende nascholing. De 
initiatieven die ze daarvoor onderneemt, zijn gedeeltelijk structureel en ze vult 
die aan met bijkomende acties. De evaluaties van deelgroepen vormen de basis 
van deze acties. Het dagelijks bestuur en de directieraad analyseren deze 
evaluaties om knel- en werkpunten te detecteren. Een summier nascholingsplan 
dat een onderdeel is van het schoolwerkplan, somt de prioriteiten voor leraren 
en directie op. Het beleid formuleert geen verwachtingen m.b.t. het aantal te 
volgen nascholingen, maar stimuleert de deelname en legt ze zo nodig op 
naargelang de vastgestelde noden.

Ondersteuning Een mentor begeleidt de nieuwe leraren gedurende twee schooljaren in een 
vastgelegd traject. De school investeert daarvoor in uren mentorschap.

De school wendt eigen middelen aan omdat de uitgaven hoger zijn dan de 
ontvangen nascholingsgelden.

De directie bezorgt het aanbod van de diverse aanbieders van nascholingen aan 
de doelgroepen binnen de school. De vakgroepen behartigen zelf hun organisatie 
rond de nascholingen m.b.t. het inhoudelijk vakmanschap. Soms vragen ze 
ondersteuning van de pedagogische begeleiding. Het beleid stuurt de formele 
vakvergaderingen gedeeltelijk aan. Daarnaast roostert de school de betrokken 
leraren vrij op eenzelfde lesuur voor wekelijks vakoverleg.  Daardoor kunnen de 
vakgroepen functioneren als lokale werk- en leergemeenschappen waarin de 
multiplicatie en de implementatie van de opgedane inzichten plaatsvinden.

Voor een aantal vakoverschrijdende thema’s neemt de school zelf het initiatief. 
Onderwerpen die zich ertoe lenen, komen aan bod op de pedagogische 
studiedagen. Voor andere is er samenwerking op het niveau van de 
scholengemeenschap om professionaliseringen ter plaatse aan te bieden. Dit is 
o.a. reeds tien jaar het geval voor twee driedaagse nascholingen rond socio-
emotionele begeleiding, groepsdynamica en communicatie. De school vaardigt 
daar telkens drie leraren naar af in een strategie om het volledige team op 
termijn deskundig te maken.

Complementair blijft er de mogelijkheid om deel te nemen aan het extern 
aanbod. De multiplicatie gebeurt impliciet door het veelvuldig overleg binnen 
deelgroepen, waaronder het wekelijks overleg tussen de titularissen van 
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eenzelfde leerjaar tijdens een ingeroosterd lesuur. Vermits elke leraar 
functioneert in een gedeeld titularisschap, is het volledige team betrokken bij 
deze titularisuren.

Tot de initiatieven binnen de scholengemeenschap behoort ook het jaarlijks 
initiatief waarbij leraren scholen met een ander aanbod aan studierichtingen 
bezoeken. Dit bevordert hun kennis over de studierichtingsprofielen waardoor 
klassenraden leerlingen deskundig kunnen heroriënteren indien nodig.

Doeltreffendheid De gevolgde nascholingen worden geïnventariseerd. De school organiseert geen 
thematische evaluatie van de deskundigheidsbevordering. De deelnemers 
evalueren de gevolgde nascholingen ook niet systematisch.  De mate waarin de 
initiatieven het verwachte effect genereren is een onderdeel van de algemene 
kwaliteitsbewaking. De directie schat de effecten in door opvolging van de 
verschillende aspecten van de schoolwerking met  permanente aandacht voor 
kwaliteitsbewaking en bij de evaluatiemomenten binnen de deelgroepen.

Uit de vaststellingen tijdens de doorlichting blijkt dat de verwevenheid van de 
professionalisering in het organisch beleidsmodel van de school resulteert in 
hedendaags, kwalitatief goed onderwijs met aandacht voor de individuele 
leerling. Ook de gelijkgerichtheid in de werking is duidelijk aanwezig. Er blijven 
weliswaar verschillen naargelang de vakgroep en de individuele leraar. Zo is men 
er, ondanks de - weliswaar impliciete - aandacht bij de aansturing van de 
vakgroepen voor de leerplangerichtheid van de evaluatie en dus ook van het 
aanbod, nog niet volledig in geslaagd om dit voor alle vakken te bewaken.

Ontwikkeling Deskundigheidsbevordering is reeds lang een element in de wijze waarop de 
school haar personeel wil laten functioneren om het opvoedingsproject vorm te 
geven. Dit heeft geleid tot een ontwikkelingsdynamiek, aangepast aan de eigen 
noden en gevoed door de ontwikkelingen binnen het onderwijs. Zo is de school 
nu op zoek naar de modaliteiten om intervisie te integreren in de schoolwerking 
waarbij dit voor alle betrokkenen een meerwaarde biedt.

Inbreuk(en) op 
regelgeving

Het nascholingsplan wordt niet voor overleg geagendeerd op de schoolraad 
(Decreet van 08/05/2009 betreffende de kwaliteit van onderwijs, art. 8) en het 
nascholingsplan wordt niet goedgekeurd door het lokaal comité (Decreet van 
02/04/2004 betreffende participatie op school en de Vlaamse Onderwijsraad, art. 
21).

4.2 Evaluatiepraktijk

Doelgerichtheid Na de vorige doorlichting is de school ingegaan op een aantal aanbevelingen 
rond de evaluatiepraktijk. De werkgroep evaluatie heeft het aandeel van het 
dagelijks werk ten opzichte van de examens enigszins opgewaardeerd.

Het beleid legt de inhoudelijke en didactische uitwerking van de evaluatie niet 
schoolbreed vast, maar laat dit over aan de verantwoordelijkheid van de 
vakgroepen. Het beleid stuurt deze realisatie aan via de agenda's van de 
vakgroepwerking. De evaluatierichtlijnen komen ieder schooljaar opnieuw aan 
bod in de werking van de vakgroepen. Hierbij heeft de school aandacht  voor het 
verband dat er bij de attesteringen moet zijn tussen de leerplandoelen en het 
resultaat van de leerling bij betwistingen over B- en C-attesten. Ze vraagt om in 
dat kader het verschil tussen basis- en uitbreidingsleerstof te bewaken. De 
meeste vakgroepen komen tot duidelijke afspraken. Toch blijft de reflectie vaak 
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algemeen en gaat ze niet tot op het niveau van onderdelen of vragen waarop 
leerlingen zwak scoren. In enkele vakgroepen gebeurt dit grondiger en is er op dit 
vlak duidelijk meer dynamiek.

De school communiceert bovenstaande aandachtspunten via het 
schoolreglement en via richtlijnen in de aanloop naar de examenperiodes en de 
delibererende klassenraden. Het beleid herhaalt deze communicatie regelmatig.

De infodagen aan het begin van elk schooljaar informeren de ouders duidelijk 
over de procedures en afspraken. Deze duidelijke communicatie zorgt er mee 
voor dat er achteraf weinig betwistingen rond evaluatiebeslissingen zijn. Ouders 
kunnen met hun persoonlijke code inloggen op het elektronisch platform om de 
punten van hun kind te volgen.

Ondersteuning Op schoolniveau zijn er duidelijke afspraken over de verdeling van de punten 
over de trimesters of semesters. Voor de vakken zonder gespreide evaluatie zijn 
er ook afspraken over de gewichten van het dagelijks werk en de examens. De 
ontwikkeling van de vorm en de inhoud van de evaluatie vertrouwt de directie 
toe aan de vakgroepen. Ze rekent daarbij op de professionaliteit van de 
voorzitters en de leden. De directie ondersteunt de voorzitters via jaarlijkse 
gesprekken met een evaluatie van de vakgroepwerking. Intervisie over 
evaluatiepraktijk komt aan bod tijdens de titularisuren. Aangezien elke leraar 
functioneert in een gedeeld titularisschap, is het volledige team betrokken bij 
deze titularisuren. Ook de personeelsvergaderingen besteden er aandacht aan.

De schoolleiding hecht veel belang aan formulering van de rapportcommentaren 
en aan de motivering van de B- en C-attesten. Hierbij heeft de klassenraad oog 
voor de totale persoonlijkheid van de leerling en niet enkel voor de punten. Het 
beleid  ondersteunt de leraren via nascholingstrajecten en via feedback. In 
principe kunnen de twee klastitularissen gedurende een volledige graad als 
titularissen hun klas opvolgen. De schoolbrede afspraken over het formuleren 
van rapportcommentaren en de opvolging ervan door de directie bevorderen 
duidelijk de kwantiteit en de kwaliteit van de geleverde feedback.

Doeltreffendheid De vakgroepen zijn verantwoordelijk voor het bewaken van de validiteit, 
transparantie en representativiteit van de evaluatie. Nochtans blijkt uit het 
erkenningsonderzoek dat er vakgroepgebonden hiaten en verschillen zijn, zoals 
in evaluatiecriteria en leerplangerichtheid. Nog te weinig vakgroepen nemen 
vormen van zelf-en peerevaluatie als aandeel in de evaluatie op. Bij de meeste 
vakgroepen komt procesevaluatie nog onvoldoende aan bod. De vakgroepen 
moderne talen werken gedeeltelijk met een portfolio.  De plaats en het aandeel 
in de evaluatie van de decretale specifieke eindtermen rond de 
onderzoekscompetentie is in de meeste polen nog onduidelijk. Op dat vlak 
ontbreekt een schoolbreed gedragen visie.

De richtlijnen voor de attestering zijn gebaseerd op de regelgeving. De 
attestering gebeurt toekomstgericht, met accenten naar verschillende graden en 
transparante criteria. Daaruit blijkt dat de school een zeer soepel 
deliberatiebeleid hanteert ten aanzien van B-attesten. De delibererende 
klassenraden kennen in de tweede graad in principe nooit C-attesten toe. De 
school motiveert dit vanuit een prospectieve deliberatiehouding die gericht is op 
het verder evolueren van de leerling in een volgend leerjaar in een andere 
studierichting. De klassenraden toetsen de resultaten van de leerling aan enkele 
risicofactoren en schatten zo de slaagkansen in het volgende leerjaar in. De 
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school stelt dat ze de bevestiging krijgt van alle scholen van de 
scholengemeenschap dat de leerlingen het in een volgend leerjaar op TSO-niveau 
doorgaans uitstekend doen.

De motivering van de B- en C-attesten gebeurt uitvoerig. Daarbij verwijzen de 
klassenraden systematisch naar de remediëringsinitiatieven. De registratie van 
die initiatieven gebeurt nauwgezet, waardoor het merendeel van de geleverde 
inspanningen in het leerlingenvolgsysteem aantoonbaar zijn.

De vakleraar beoordeelt de opgelegde vakantietaken en de leerling krijgt 
schriftelijk feedback over zijn vorderingen en over zijn studiemethode. Het 
resultaat telt conform de regelgeving niet mee in de resultaten van de leerling 
tijdens het volgende schooljaar. De klassenraden leggen wel opvallend veel 
vakantietaken op, zeker voor elk vaktekort, maar ook erzonder. De opdrachten 
zijn meestal uniform en niet specifiek gericht op individuele leerachterstanden.
De evaluatie van de vakgebonden attitudes verschilt per vakgroep of per leraar. 
Er zijn aanzetten met of zonder transparante criteria. Vooralsnog ontbreekt een 
schoolvisie over de plaats en het aandeel in de evaluatie van deze vakgebonden 
attitudes.

Het persoonlijk rapport dat de leerlingen twee keer per jaar invullen, is een 
meerwaarde voor de evaluatiepraktijk. Het is een vorm van zelfreflectie over hun 
algemene schoolse attitudes. In dit proces beoordeelt de leerling zichzelf, vraagt 
feedback aan een medeleerling en bespreekt daarna zijn reflectierapport met de 
klastitularis(sen). Het doel is om de sterke punten van alle leerlingen te 
benoemen. De visie op het rapport kwam breed gedragen tot stand. De school 
evalueert het systeem regelmatig en stuurt bij op het vlak van communicatie met 
ouders, tijdsbesteding, vraagstelling.

Ontwikkeling De school bevindt zich op een keerpunt. De traditionele evaluatie die plaatsvindt 
aan het einde van het leerproces, verschuift zeer geleidelijk naar evaluatie die 
dient om het leerproces in de gewenste richting bij te sturen (wanneer dat nodig 
is). Momenteel ligt de klemtoon van de evaluatiepraktijk nog niet voldoende op 
procesevaluatie en op de evaluatie van de vaardigheden.

Na de vorige doorlichting heeft de school sterk ingezet op de verdere 
ontwikkeling van haar evaluatiepraktijk. Als eerste stap naar een nieuwe aanpak 
heeft het beleid daartoe haar visie en alle hiermee samenhangende documenten 
geüpdatet. Verder heeft ze een aantal initiatieven genomen voor de bevordering 
van de professionaliteit op het vlak van de evaluatiepraktijk. De school laat haar 
vakgroepen reflecteren over een bredere en meer valide evaluatie. Dit 
resulteerde in afspraken over de inhoud, de vorm en de beoordelingscriteria van 
de evaluatie. Iedere vakgroep streeft naar een steeds grotere uniformiteit op 
deze vlakken. Toch hebben lang niet alle vakgroepen en leraren al voldoende 
aansluiting gevonden bij de evaluatiecriteria van de leerplannen.
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5 ALGEMEEN BELEID VAN DE SCHOOL

Het onderzoek naar het algemeen beleid van de school levert volgende vaststellingen op.

Leiderschap Het directieteam wil de school in een sensibiliserend, stimulerend en faciliterend 
klimaat leiden, vanuit de visie dat men op deze manier samen school maakt en 
ook indirect stuurt. De directeur en de adjunct-directeur treden op als een goed 
samenwerkend en dynamisch team. Intern is er een complementaire 
taakverdeling. Wekelijkse vergadermomenten en dagelijks overleg dragen bij tot 
het bewaken van de gelijkgerichtheid. Vijf coördinatoren staan het schoolbeleid 
inhoudelijk en organisatorisch bij in het dagelijks bestuur. Zij staan vanuit een 
positie van vertrouwen, elk op hun terrein, in voor de invulling en de uitvoering 
van de uitgezette beleidslijnen en de initiatieven. Als middenkader geven ze 
bovendien niet enkel advies, ze fungeren ook als tussenschakel in het contact 
met alle personeelsleden.
De vakgroepverantwoordelijken vormen een belangrijke schakel in het 
pedagogisch beleid. Samen vormen ze de kern van een organisch beleidsmodel 
waarin groepen van participanten aansturing krijgen, overleg plegen en feedback 
geven. Ook leerlingen maken deel uit van een aantal werkgroepen en worden, 
net zoals elk personeelslid, aangezet tot directe participatie en reflectie over een 
aantal acties. Als aanzet voor de jaarlijkse marathondirectievergadering krijgt het 
personeel de kans om een uitgebreide bevraging in te vullen of  suggesties te 
formuleren. Alle participanten waarderen deze vormen van transparante en 
functionele bottom-up beleidsvoering waarbij het beleid steeds duidelijk 
aanstuurt en zelf knopen doorhakt.

Visieontwikkeling Voor haar visie verwijst de school naar haar pedagogisch project, dat is 
opgenomen in het schoolreglement. De school wil, gedragen door een christelijke 
visie, voor alle leerlingen van aso en kso kansenbiedend, stimulerend en 
relatievormend zijn. De visie wordt jaarlijks in een andere base-line 
geconcretiseerd en zichtbaar gemaakt. De  dynamische visie op het 
kunstsecundair onderwijs blijkt dan weer uit ondermeer de nieuwe benaming 
voor die opleiding: “Musart”. In samenspraak met het dagelijks bestuur stelt het 
beleid een beperkt uitgeschreven schoolwerkplan op met de planning van de 
prioritaire werkpunten. De school investeert  een groot aantal uren-leraar in uren 
bijzondere pedagogische taken ter ondersteuning van haar breedvormende 
activiteiten en voor de schoolbrede leerlingenbegeleiding. De inspanningen en de 
effecten van de leerbegeleiding zijn duidelijk aantoonbaar in de resultaten van de 
leerlingen en de lage cijfers voor spijbelen en voortijdige schooluitval.
Op het vlak van visieontwikkeling met betrekking tot de evaluatie heeft het 
beleid reeds heel wat initiatieven genomen om de kennis- en summatief gerichte 
evaluatie om te buigen naar procesevaluatie. Een aantal vakgroepen zit nog niet 
volledig op deze lijn.

Besluitvorming Alle formele participatieorganen zijn aanwezig en uit de verslagen blijkt dat deze 
de hun toegewezen taken ook ter harte nemen. De leerlingen zitten zowel in een 
aantal werkgroepen als in de schoolraad. Er is ook grote aandacht voor 
ouderparticipatie in het leer- en schoolgebeuren. De leraren krijgen veel 
verantwoordelijkheid om projecten uit te werken en initiatieven te nemen. Het 
beleid wendt de functioneringsgesprekken aan om de potentiële kwaliteiten van 
elk personeelslid te verkennen of om eventuele pedagogische bijsturingen aan te 
kaarten. Voorafgaand aan de jaarlijks terugkerende marathonvergadering van de 
directie kan elk personeelslid aanbevelingen formuleren. De agenda van het 
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vakgroepoverleg bevat aandachtspunten die behandeld moeten worden. Voor de 
leerplanrealisatie vertrouwt het beleid op de professionaliteit van de leraren. De 
vakgroepen krijgen inspraak bij de opdrachtenverdeling en via de regelmatige 
gesprekken met de vakgroepvoorzitters volgt het beleid de werking op. De 
opvolging van de leerplanrealisatie blijkt echter nog een aantal tekorten te 
vertonen.

Kwaliteitszorg De school hecht veel belang aan interne kwaliteitszorg. Ze verzamelt en 
analyseert hiervoor heel wat informatie. Ze verzamelt gegevens over onder meer 
leerprestaties, studievorderingen, interne doorstroming, de resultaten van haar 
leerlingen in het vervolgonderwijs en het welbevinden van alle participanten. Ze 
neemt deel aan een hele reeks van externe enquêtes en peilingen. Er zijn ook 
voorzichtige initiatieven waarbij leerlingen leraren evalueren. Het beleid 
formuleert wat betreft de pedagogische kwaliteit duidelijk hoge verwachtingen 
aan het personeel. Ze gaat er van uit dat ze hiermee en door de organische 
beleids- en besluitvorming de kwaliteitscirkel ook effectief bewaakt. Een meet- 
en verantwoordingssysteem dat de werking van de interne kwaliteitszorg en de 
doeltreffendheid van de bijgestuurde acties als dusdanig in kaart brengt, 
ontbreekt voorlopig.

Inbreuken op de 
regelgeving 

Het nascholingsplan wordt niet voor overleg geagendeerd op de schoolraad 
(Decreet van 08/05/2009 betreffende de kwaliteit van onderwijs, art. 8) en het 
nascholingsplan wordt niet goedgekeurd door het lokaal comité (Decreet van 
02/04/2004 betreffende participatie op school en de Vlaamse Onderwijsraad, art. 
21). Deze inbreuken werden vastgesteld maar gedelibereerd door het 
inspectieteam.
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6 STERKTES EN ZWAKTES VAN DE SCHOOL

6.1 Wat doet de school goed?

Wat betreft de erkenningsvoorwaarden
 De leerplanrealisatie in het specifieke gedeelte van de studierichting muziek.
 Het nastreven van de VOET ‘leren leren’ op school- en vakniveau.
 De organisatie van het beleid voor ’bewoonbaarheid, veiligheid en hygiëne’.

Wat betreft de kwaliteit/kwaliteitsbewaking van de processen
 De inzet en professionalisering van het schoolteam.
 De aandacht voor de totale persoonlijkheid van de leerling bij de advisering.
 Het brede aanbod van algemeen vormende activiteiten.
 Het welbevinden van leerlingen en personeel.

Wat betreft het algemeen beleid
 Het participatieve en gedragen schoolbeleid.
 De gelijkgerichte samenwerking in het beleidsteam.
 Het organische beleidsmodel.
 De permanente evaluatie van de schoolwerking als basis voor kwaliteitsbewaking.
 De openheid voor externe en interne evaluatie.

6.2 Wat kan de school verbeteren?

Wat betreft de kwaliteit/kwaliteitsbewaking van de processen
 De evaluatiepraktijk in de meeste vakken.
 Het hanteren van het leerplan als referentie voor het onderwijsproces.

6.3 Wat moet de school verbeteren?

Wat betreft de erkenningsvoorwaarden
 De leerplanrealisatie voor aardrijkskunde in aso tweede graad (wordt niet opgevolgd).
 De leerplanrealisatie voor geschiedenis in de derde graad kso (wordt niet opgevolgd).

Wat betreft de regelgeving
 Het nascholingsplan  voor overleg agenderen op de schoolraad, conform het decreet van 08/05/2009 

betreffende de kwaliteit van onderwijs, art. 8 (wordt niet opgevolgd).
 Het nascholingsplan ter goedkeuring voorleggen aan het lokaal comité conform het decreet van 

02/04/2004 betreffende participatie op school en de Vlaamse Onderwijsraad, art. 21 (wordt niet 
opgevolgd).
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7 ADVIES BETREFFENDE DE ERKENNINGSVOORWAARDEN

In uitvoering van het decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs van 8 mei 2009 is het advies:

GUNSTIG

 voor de erkenningsvoorwaarde 'voldoen aan de onderwijsdoelstellingen' voor alle 
structuuronderdelen.

 voor de erkenningsvoorwaarde 'bewoonbaarheid, veiligheid en hygiëne'.
 voor de overige erkenningsvoorwaarden.

8 OVERIGE REGELGEVING: REGELING VOOR VERVOLG

Op de gecontroleerde overige regelgeving werden door het inspectieteam geen inbreuken voor verder 
gevolg door de onderwijsinspectie vastgesteld.

Namens het inspectieteam Voor kennisname namens het bestuur

Johanna COEMAN
de inspecteur-verslaggever

Eric PRINCEN
de directeur

Datum van verzending aan de directie en het 
bestuur van de school 


