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1 INLEIDING

Van 15 september 2009 tot 18 september 2009 bezocht de onderwijsinspectie van de Vlaamse 
Gemeenschap uw instelling. Zij deed dit in het kader van haar decretale opdracht om voor de overheid 
toezicht uit te oefenen op de kwaliteit en de kwaliteitszorg van onderwijsinstellingen. Zij is daarbij bevoegd 
voor:

 de controle van het studiepeil;
 de naleving van de onderwijsregelgeving;
 de controle op naleving van de wet op de veiligheid, het welzijn en de hygiëne. Overeenkomstig het 

Decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs van 8 mei 2009 wordt gebruik gemaakt van de 
mogelijkheid van art. 38 §5 om het toezicht hierop afzonderlijk uit te voeren. 

Zij heeft niet de bevoegdheid om individuele personeelsleden te evalueren.

Het toezichtskader dat de inspectie daarvoor gebruikt is het CIPO-model:

 Context: factoren waarop de instelling weinig of geen invloed heeft (bijv. inplanting, wetgeving);
 Input: menselijk potentieel, onderwijsaanbod en materiële middelen;
 Proces: de manier waarop de instelling haar doelstellingen nastreeft;
 Output: de mate waarin de instelling haar doelstellingen bereikt.

Tijdens een doorlichting voert de inspectie de volgende activiteiten uit: onderzoek en analyse van 
documenten en gegevens, observaties en gesprekken. 

Het onderzoek mondt uit in een verslag. Dat begint met een opsomming van de relevante kenmerken van de 
instelling. Daarna volgt een overzicht van de kwaliteitsaspecten die onderzocht worden. De selectie daarvan 
gebeurt op basis van een vooronderzoek. Dan volgt de synthese in een kwaliteitsprofiel. Het volgende 
hoofdstuk beschrijft de resultaten. De vooraf vastgelegde procesindicatoren worden dan beoordeeld. In een 
conclusie worden dan sterke punten, werkpunten en dringende actiepunten opgesomd, waarna een advies 
aan de overheid wordt geformuleerd. Het verslag eindigt met de regeling voor het vervolgtoezicht.

Het doorlichtingsverslag resulteert in één van drie mogelijke adviezen:

 gunstig;
 beperkt gunstig;
 ongunstig.

Een gunstig advies is noodzakelijk, wil de instelling verder erkend worden en/of verder opgenomen worden 
in de financierings- of subsidiëringsregeling.

Het verslag moet binnen een termijn van 30 kalenderdagen na ontvangst op een personeelsvergadering 
integraal besproken worden. 

Het verslag is openbaar en kan ongeveer drie maanden na de doorlichting geraadpleegd worden op de 
website van het departement onderwijs op het adres www.ond.vlaanderen.be/doorlichtingsverslagen of op 
www.schooldoorlichting.be.

Het verslag mag niet gebruikt worden voor publicitaire doeleinden (bijvoorbeeld met het oog op 
leerlingenwerving).

http://www.ond.vlaanderen.be/doorlichtingsverslagen
http://www.schooldoorlichting.be
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2 RELEVANTE KENMERKEN

 aanwezigheid van andere scholen in de onmiddellijke omgeving
 recente of frequente coördinatorenwissel(s)
 sterke verjonging van het lerarenkorps
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3 FOCUS VAN DE DOORLICHTING

Op basis van het vooronderzoek heeft de inspectie leergebieden en procesindicatoren geselecteerd die in 
aanmerking komen voor onderzoek tijdens de doorlichting.

3.1 (Leer)prestaties in de focus

Gewoon kleuteronderwij s :
Leergebied

Nederlands

wereldoriëntat ie
X

Gewoon lager  onderwij s :
Leergebied

Nederlands
wereldoriëntat ie

3.2 Procesindicatoren en/of -variabelen in de focus

Onderwij s
Cur r iculum

Onderwij saanbod
Begeleiding

Leerbegeleiding
Evaluat ie

Evaluat ieprakt i j k
Rapporteringsprakt i j k

3.3 Outputindicatoren en/of -variabelen in de focus
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4 KWALITEITSPROFIEL

De resultaten van de summatieve toetsing door externen en van klasspecifieke evaluaties, de individuele 
gegevens uit het kindvolgsysteem, het onderwijsleeraanbod en de manier van lesgeven - verder het 
didactisch handelen genoemd - tonen aan dat de Vrije Basisschool 'De Bijenkorf' op het vlak van Nederlands 
in het lager en van wereldoriëntatie in het kleuteronderwijs voldoet aan de verwachtingen van de overheid. 
Het kleuteronderwijs kan echter onvoldoende aantonen dat het voldoende inspanningen levert om de 
taalvaardigheid van de kinderen te verhogen, om reden van een vrij eenzijdig en te weinig gegradeerd talig 
aanbod. Ook het lager onderwijs toont onvoldoende aan dat het aan de decretale verplichtingen voldoet ten 
aanzien van wereldoriëntatie, bij gebrek aan valide outputgegevens en aan een continu en gegradeerd 
onderwijsleeraanbod over de groepen heen. Deze vaststellingen leiden tot een gunstig advies beperkt tot het 
schooljaar 2011-2012. 

Het team spant zich in om bij de kinderen de motivatie te verhogen, het initiatief aan te wakkeren en een 
positief zelfbeeld te realiseren. De familiale schoolsfeer, gekenmerkt door een gedreven inzet en een 
mensontmoetende onderwijsstijl van teamleden, resulteert in een hoge mate van welbevinden bij de 
kinderen en het personeel. Omdat in klassen geregeld wordt geëvalueerd en de school deelneemt aan een 
centrale toetsing door externen, heeft ze voor deelaspecten een voldoende zicht op haar onderwijskwaliteit. 
Het is echter nog geen traditie dat de school, op basis van verkregen resultaten, teamreflecties opzet om 
sterke punten te bestendigen en haar werking - waar nodig - bij te sturen.

Conform het pedagogisch concept stelt de school waardeopvoeding voorop. Het team neemt talrijke 
initiatieven om kinderen humane leefgewoontes te laten verwerven. Tevens zorgt het voor een breed en 
doorgaans uitdagend onderwijsleeraanbod. Het kleuteronderwijs is echter nog zoekende naar een 
functioneel systeem om decretale ontwikkelingsdoelen of leerplandoelen te bewaken. Het lager onderwijs 
beschikt in aanzet over een bewakingssysteem ten aanzien van de decretale verplichtingen voor 
wereldoriëntatie. De school heeft de intentie om het aantal initiatieven voor ‘technologisch opvoeding’ op te 
drijven. Voor Nederlands vertrouwen leraren op de onderwijsleerpakketten om de ontwikkelingsdoelen en 
eindtermen te realiseren en om de verschillende leerdomeinen evenwichtig aan bod te laten komen.

Overeenkomstig het opvoedingsproject heeft het team ruim aandacht voor de sociaal-emotionele 
ontwikkeling van de kinderen. Leraren spannen zich in om bij de kinderen het gevoel van eigenwaarde te 
verhogen en om de sociale gezindheid te stimuleren. Het gestructureerde klas- en schoolleven dragen 
daartoe bij. Ook de motorische component krijgt een bijzondere klemtoon. De materiële accommodatie en 
het kwaliteitsvolle onderwijsleeraanbod in bewegingsopvoeding staan daarvoor borg. Behalve de decretale 
leergebiedgebonden inhouden, organiseert de school ook watergewenning in het kleuteronderwijs. Dit 
schoolspecifiek aanvullend doel is geen belemmering om de minimale verwachtingen van de overheid te 
realiseren. 

Het jaarthema, dat vooral focust op gezondheidseducatie, en de werkelijkheidsgerichte benadering van 
schoolprojecten en klasthema’s getuigen van een aanpak, die aansluit bij de leef- en belevingswereld van de 
kinderen. De uitstappen, de meerdaagse extramurale activiteiten en de activiteiten in de schooltuin 
versterken de realiteitswaarde en beklemtonen de aandacht voor de natuur- en milieueducatie.

Het team heeft ook aandacht voor de integratie van leerinhouden. In het kleuteronderwijs zijn de 
ervaringssituaties over het algemeen sterk gericht op het klasonderwerp en zijn speelwerkplekken verrijkt 
vanuit het thema. In het lager zijn er doorgaans linken tussen wereldoriëntatie en muzische opvoeding. In 
beide onderwijsniveaus creëert de aandacht voor hoeken- en/of contractwerk kansen tot initiatief, tot 
interactie en tot constructief leren. In de meeste groepen krijgen aspecten van ‘leren leren’, van ‘sociale 
vaardigheden’ en de ICT-competenties voldoende tot rijke kansen. Deze leergebiedoverschrijdende 
inhouden komen vooral geïntegreerd aan bod. Het ontbreken van een doeltreffende onderwijsinhoudelijke 
communicatie over de leeftijdsgroepen heen leidt tot breuklijnen in het onderwijsleeraanbod in het 
kleuteronderwijs en tot een gebrek aan gradatie in muzische opvoeding, in wereldoriëntatie en in sociale 
vaardigheden in het lager.

Conform de schoolvisie die pleit voor de pedagogiek van de hoop en van het geduld, getuigen meerdere 
leraren van een gedreven onderwijskundige aanpak. Ze doen inspanningen om onderwijs op maat van het 
kind op te zetten. Hoofdzakelijk is dat een benadering waarbij kinderen kunnen werken op hun eigen tempo 
en voor kinderen met een vastgestelde beperking op hun specifieke niveau. Dat is eveneens het geval bij 
zwemmen. Om te differentiëren benutten leraren doorgaans suggesties aangereikt door het 
onderwijsleerpakket. Vooral binnen wereldoriëntatie zijn er vormen van differentiatie naar interesse. Het 
kleuteronderwijs heeft nog geen traditie om bij groepsactiviteiten systematisch rekening te houden met de 
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verschillen tussen kinderen. Bovendien kunnen leraren gerichter werken om de taalvaardigheid van 
taalzwakke kinderen te verhogen. 

Deze familieschool, waarin een cultuur van collegialiteit, gemoedelijkheid en gezelligheid heerst, heeft op 
schoolniveau een zorgplatform uitgebouwd en heeft een zorgprocedure ontwikkeld, waarbij de titularis de 
eerstelijnszorg behartigt. De zorgverbredende interventies in de ‘zorgklas’ geven blijk van een enige 
systematiek. De additionele hulpverlening door externen is doelgericht en effectief en is over het algemeen 
in zekere mate geïntegreerd in de schoolwerking. De effectiviteit van het zorgverbredende gebeuren is nog 
groeiende. Geregeld is de individuele hulpverlening aan kinderen met specifieke noden weinig gericht op 
fundamentele tekorten. Door de frequente wissels in het zorgteam wordt er maar beperkt zorgverbredende 
expertise opgebouwd en de opgedane knowhow wordt slechts in beperkte mate aangewend. Bovendien 
getuigen de zorginterventies niet van de noodzakelijke systematiek, bij gebrek aan ervaring en/of de 
noodzakelijke zorgverbredende inzichten. 

Op school wordt er geregeld geëvalueerd. De evaluatie is vooral gericht op rapportering en in zekere mate 
op het leerproces van de kinderen, maar minder op eventuele (bij)sturing van het onderwijsleerproces van 
de leraren. Het kleuteronderwijs kan meer het effect van haar activiteiten nagaan en het lager kan de 
objectieve toetsing sterker benutten om activiteiten bij te sturen. Het lagereschoolteam evalueert het 
resultaat van het didactisch handelen vooral met methodegebonden en met eigen toetsen, die zelden 
gerelateerd zijn aan het leerplan. Sommige leraren leveren wel al inspanningen om bij de evaluatie rekening 
te houden met de verschillen tussen de leerlingen. De evaluatie gebeurt echter sterk cijfermatig. De school 
doet voldoende moeite om aspecten van de ontwikkeling en van de leervordering van het individuele kind te 
rapporteren aan het kind, de ouders, de collega's of aan andere actoren. Daarbij zijn de systematische 
oudercontacten en de website waardevolle initiatieven. Het uitblijven van een expliciete rapportering over de 
leergebiedoverschrijdende eindtermen ICT, signaleert een voor de hand liggend werkpunt.

Op deze school groeit een kwaliteitsdenken. Het wordt een gewoonte om systematisch aspecten van het 
schoolleven te evalueren, de bevindingen te analyseren en passende acties op te zetten om wat goed loopt 
te versterken of om knelpunten bij te sturen. Het team analyseert in aanzet de resultaten van de toetsing 
door externen.

De school doet bijzondere inspanningen om zich te profileren. De participatie aan sociaal-culturele 
initiatieven, aan gemeentelijke en parochiale acties of evenementen zetten haar samen met het 
systematische betrokkenheidsverhogende appel op de ouders in de kijker. Het interne leiderschap, het 
personeel en de ouders helpen mee de schoolwerking dragen. 

De schooldoorlichting leert alvast dat de Vrije Basisschool 'De Bijenkorf’ een familiale school is, waarin veel 
kindbetrokken initiatieven worden opgezet, dankzij de inzet van het team en de nauwe samenwerking met 
de ouders. Ze heeft bijzondere aandacht voor waardeopvoeding, voor de sociaal-emotionele en de 
motorische ontwikkeling, voor levensnabij onderwijs gericht op diverse educaties en voor een projectmatig 
en een themagericht aanbod van leerinhouden, met ruime kansen tot leren voor het leven.

Om de kwaliteit van de klas- en schoolwerking te verhogen, kan het team werk maken van de optimalisering 
van het GOK- en professionaliseringsbeleid, van de verfijning van de evaluatie en bijbehorende rapportering, 
van de verdere realisatie van een effectieve zorgwerking, van het wegwerken van breuklijnen in het 
onderwijsaanbod in het kleuter- en het lager onderwijs en van de verdere uitbouw van een outputbeleid. 
Prioritair aan te pakken aandachtspunten situeren zich in het leergebied Nederlands in het kleuteronderwijs 
en in het leergebied wereldoriëntatie voor het lager onderwijs. Behoudens de weg te werken tekorten krijgt 
de school alle vertrouwen om verder te groeien naar een professionele leergemeenschap en naar een 
effectieve school, waarin kinderen in verbondenheid met elkaar mogen spelen, leren, leven.
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5 RESULTATEN

5.1 (Leer)prestaties 

5.1.1 Kleuteronderwijs

Het onderzoek van de (leer)resultaten levert voor de leergebieden in de focus volgende conclusies op in 
verband met het nastreven van ontwikkelingsdoelen:

Nederlands

Voldoet niet

Vaststellingen

 Het kleuteronderwijs kan onvoldoende aantonen dat het intentioneel de taalvaardigheid van de kinderen 
probeert te verhogen, om reden van een vrij eenzijdig en te weinig gegradeerd talig aanbod. Voor de 
vijfjarigen zijn er gestandaardiseerde algemene toetsen in verband met hoofdzakelijk taal- en wiskundige 
aspecten. De school gebruikt echter nog geen specifieke gestandaardiseerde toetsing om het 
taalvaardigheidsniveau van de kinderen gedurende en op het einde van de kleuterschoolperiode in kaart 
te brengen, te analyseren en eventueel verbeteracties te ontwikkelen. 

 Bij de aanvang van het schooljaar hebben de leraren doorgaans een algemeen beeld over de 
taalvaardigheid van de kinderen door middel van het overgangsgesprek, informele contacten, 
observaties uit de vorige groep(en) en/of van gegevens uit de ‘individuele fiche leerlingvolgsysteem’.

 Momenteel gebruikt het kleuteronderwijs de netgebonden leerplannen, de decretale ontwikkelingsdoelen 
én het ‘Ontwikkelingsplan’ als referentiekader. Tot nu toe kunnen ze echter nog onvoldoende aantonen 
dat ze de overheidsverwachtingen nastreven. Leraren zijn zoekende naar een functioneel en adequaat 
plannings- en bewakingssysteem, onder meer voor Nederlands. Onlangs zijn ze gestart met het turven 
van de overheidsverwachtingen en hebben ze de intentie om de decretale ontwikkelingsdoelen over de 
thema’s heen te bewaken. 

 Leraren beschikken over een jaarplanning met een inventaris van thema’s, die per maand zijn geordend. 
Die zijn echter inhoudelijk nog niet op elkaar afgestemd. Er zijn goed uitgeschreven hoekenfiches en 
fiches met geregeld weerkerende en praktische activiteiten. Die bevatten onder meer decretale 
ontwikkelingsdoelen en geselecteerde ontwikkelingsaspecten, maar leraren gebruiken die tot op heden 
weinig functioneel. Over het algemeen focussen ze te weinig op de diverse leerdomeinen binnen 
Nederlands.

 Leraren nemen recentelijk de nummers van de leerplandoelen, de decretale ontwikkelingsdoelen én/of 
de ontwikkelingsaspecten uit het ‘Ontwikkelingsplan’ in hun kortetermijnplanning op. Daarbij formuleren 
ze doorgaans concrete activiteitendoelen. De vraag blijft wat de meewaarde is van het noteren van die 
nummers.

 Het is geen traditie dat het kleuteronderwijs een gegradeerde streefwoordenschat per thema expliciet 
plant. Over het algemeen is er nog te weinig gradatie in het talige aanbod over de groepen heen en 
wordt de begrippenlijst nog te weinig functioneel en intentioneel aangewend. Bovendien beogen de 
leraren te weinig zo’n streefwoordenschat in de verschillende taalactiviteiten.

 Het taalaanbod bestaat doorgaans uit activiteiten, die zowel het receptieve als het productieve 
taalgebruik beogen. Het taalaanbod in de speelwerkplekken is voldoende taalstimulerend en er is 
voldoende gradatie in pictografische voorstellingen om een geleidelijke abstrahering te waarborgen. 
Hoewel leraren beschikken over bronnen die diverse activiteiten van Nederlands aanreiken, worden die 
te weinig gebruikt om het evenwicht in het aanbod te bewaken. 

 Tijdens bijgewoonde activiteiten is er over het algemeen voldoende aandacht voor de drie-eenheid 
‘doen-denken-praten’. Zo wordt een versje op een speelse manier en met motorische ondersteuning 
aangebracht, en worden de ICT-mogelijkheden functioneel aangewend om de taalvaardigheid te 
bevorderen. Voorts sporen de vertelde verhalen met het bevattingsvermogen van de kleuters en worden 
die ondersteund met aangepast visualiseringsmateriaal. De opgedane indrukken krijgen een verlengstuk 
in begeleide verwoordingskansen en in de (keuze)activiteiten die eraan gerelateerd zijn. 

 De taalobservaties synthetiseren leraren in een globale beoordeling onder het ontwikkelingsdomein 
‘taalontwikkeling’ in de ‘individuele fiche leerlingvolgsysteem’. Dat document, dat tweemaal per 
schooljaar wordt ingevuld, geeft weinig informatie over de verschillende taalvaardigheidsaspecten. 
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Bovendien beschikt het team niet over eenduidige criteria om het ontwikkelingsdomein te waarderen. Bij 
kinderen die uitvallen wordt een meer gedetailleerde observatielijst ingevuld. Die brengt competenties 
van de diverse leerdomeinen in kaart. Daarin steekt echter geen gradatie over de leeftijdsgroepen heen.

 Het kleuteronderwijs beschikt over voldoende ontwikkelingsmateriaal om de taalontwikkeling te 
stimuleren. De boekenhoek bevat over het algemeen themagebonden documentatie. Naar verluidt, 
zorgen leraren voor een gevarieerd aanbod door het schooljaar heen en biedt de lokale openbare 
bibliotheek extra ondersteuning.

 Remediërende interventies gebeuren over het algemeen intuïtief en weinig systematisch. Vanuit de 
observaties en op basis van de gestandaardiseerde toetsen bij de oudste kleuters zet de school weinig 
intentionele activiteiten op, om de taalontwikkeling extra kansen te geven. Bovendien beschikt ze nog 
niet over een specifieke aanpak om de taalvaardigheid van taalzwakke kleuters te verhogen. 

Wereldoriëntatie

Voldoet

Vaststellingen

 Het kleuteronderwijs biedt voldoende kansen opdat de kinderen basiscompetenties verwerven om 
zichzelf en de omgeving te exploreren, om zelfstandig informatie te verwerken en om interesse, 
openheid en respect ten aanzien van de natuur, de mens en de maatschappij te bevorderen. Het 
onderwijs draagt in voldoende mate bij tot een beter begrijpen van en greep krijgen op de wereld.

 Zoals voor Nederlands hebben de leraren doorgaans een algemeen beeld van de kinderen door middel 
van het overgangsgesprek, informele contacten, observaties uit de vorige groep(en) en/of van gegevens 
uit de ‘individuele fiche leerlingvolgsysteem’. Er is echter weinig informatie over de uitgewerkte thema’s 
in de vorige groep(en), waardoor titularissen weinig zicht hebben op de vroeger nagestreefde doelen. 

 De themavoorbereiding beperkt zich veelal tot een brainstorming met een inventaris van opvoedende 
activiteiten. Die zijn gerubriceerd volgens de vier ervaringssituaties: ontmoeten, explorerend beleven, 
onderwijsondersteunend leren en zelfstandig spelen. Het is nog geen gewoonte dat leraren daarbij 
dominante doelen of ontwikkelingsaspecten expliciet plannen. Er wordt evenmin melding gemaakt van 
de verschillende bestaansdimensies die worden beoogd. Ook in dit leergebied is er te weinig gradatie in 
het onderwijsleeraanbod over de groepen heen.

 Ook voor wereldoriëntatie nemen leraren recentelijk de nummers van de leerplandoelen, de decretale 
ontwikkelingsdoelen én/of de ontwikkelingsaspecten uit het ‘Ontwikkelingsplan’ in hun 
kortetermijnplanning op. Tevens formuleren ze daarbij doorgaans concrete activiteitendoelen.

 Afhankelijk van de leraar volgen de thema’s overwegend de jaarkring of is er een vrij goed evenwicht 
tussen de klassieke en alternatieve onderwerpen. Kinderen hebben soms een inbreng in de 
themakeuze. In de thema-uitwerking is de participatie over het algemeen eerder beperkt.

 De thema’s worden sterk projectmatig uitgewerkt. De meeste kleuteractiviteiten zijn gelinkt aan het 
lopende klasonderwerp. Meerdere speelwerkplekken zijn verrijkt vanuit het thema. In meerdere groepen 
geeft de thema-uitwerking kansen tot exploreren en experimenteren, onder meer door de inrichting van 
een thema- en/of ontdekhoek. De bijgewoonde activiteit ‘Schrijfdans’, begeleid door een ‘zorgleraar’, is 
echter niet geïntegreerd in het lopende klasonderwerp. 

 De uitwerking van de thema’s is voldoende realiteitsgebonden en doorgaans is een belevende 
waarneming en/of een uitstap in de onmiddellijke omgeving het uitgangspunt. Ze biedt voldoende 
kansen aan de verschillende bestaansdimensies en aan diverse ontwikkelingsdomeinen en -aspecten. 
Conform het opvoedingsproject beogen zowel de keuze van de thema’s als de uitwerking ervan een 
brede persoonlijkheidsontwikkeling. Vooral het jaarthema ‘Fit en gezond het schooljaar rond’ geeft 
mogelijkheden om diverse educaties aan bod te laten komen. 

 Het kleuteronderwijs beschikt over voldoende ontwikkelingsmateriaal om thema’s wereldoriënterend uit 
te werken. Het besteedt voldoende aandacht aan de verwerving van het dagelijkse tijdsbesef onder 
meer door het gebruik van referentiekaders. Die zijn in ruime mate gegradeerd volgens het 
ontwikkelingsniveau van de kinderen, hoewel de voorstelling van ‘de week’ bij de jongste kinderen niet 
aangepast is aan hun mogelijkheden. 
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5.1.2 Lager onderwijs

Het onderzoek van de (leer)resultaten levert voor de leergebieden in de focus volgende conclusies op in 
verband met het realiseren van eindtermen en leerplannen:

Nederlands

Voldoet

Vaststellingen

 Op basis van het onderwijsleeraanbod en van de didactische aanpak, maar ook dankzij de resultaten 
van door externen opgemaakte centrale toetsen, van gestandaardiseerde, methodegebonden en eigen 
toetsing voldoet het lager onderwijs aan haar inspannings- en resultaatsverplichting ten aanzien van 
Nederlands. Op de centrale proefwerken op het einde van het zesde leerjaar scoren de leerlingen voor 
alle leerdomeinen van Nederlands beduidend hoger dan het Vlaamse gemiddelde.

 De leraren hebben doorgaans een algemeen beeld over de taalvaardigheid van de kinderen door middel 
van het overgangsgesprek, de rapportering en/of van gegevens uit de ‘individuele fiche 
leerlingvolgsysteem’. De gestandaardiseerde toetsen geven echter wel een genuanceerde beginsituatie 
voor spelling en lezen. 

 In de kortetermijnplanning formuleren leraren over het algemeen concrete doelen, al dan niet geplukt uit 
het onderwijsleerpakket, en recentelijk ook leerplandoelen en/of decretale eindtermen.

 Alle leergroepen bieden een voldoende aantal lestijden Nederlands aan, conform het gevolgde leerplan. 
Bij de invulling van het weekrooster hebben leraren oog voor een evenwichtig aanbod ten aanzien van 
de verschillende leerdomeinen, hoewel het gevaar niet denkbeeldig is dat het technisch taalgebruik in 
sommige groepen de bovenhand krijgt door het gebruik van een apart onderwijsleerpakket voor spelling. 

 Leraren vertrouwen erop dat het onderwijsleerpakket uit de handel voldoende focust op de 
leerplandoelen en dat het voldoende gradatie in de leerinhouden waarborgt. 

 Het taalaanbod wordt thematisch uitgewerkt. Daarbij staat taalvaardigheidsonderwijs voorop. In de 
meeste leergroepen is er evenwicht tussen de mondelinge en de schriftelijke taalbeheersing. In 
sommige groepen is er bijzondere aandacht voor bibliotheekgedrag en boekenpromotie, terwijl in andere 
het ervaringsgebonden spreken en het creatief schrijven minder aan bod komen.

 Tijdens de bijgewoonde leeractiviteiten komen een gevarieerd aanbod van leerdomeinen aan de orde, 
waarbij luisteren, spreken, lezen en schrijven de hoofdingrediënten uitmaken. Daarbij maken titularissen 
gebruik van multimedia. Dat illustreert de sterke integratie van ICT (informatie- en 
communicatietechnologie) in het klasgebeuren. 

 Op basis van de gestandaardiseerde toetsen zetten de titularis en de zorgcoördinator of ‘zorgleraar’ 
remediëringsinterventies op. Die zijn vooral gericht op lezen en spelling. Er steekt echter nog weinig 
systematiek in de zorgverbredende activiteiten.

 De vorderingen van de leerlingen peilt de school door middel van centrale toetsen aan het einde van de 
basisschool, op basis van een gestandaardiseerde toetsing voor spelling en technisch lezen en op grond 
van methodegebonden en eigen evaluaties. De evaluatie is vooral gericht op rapportering. Sommige 
leraren hebben de gewoonte om foutenfrequentie en/of –analyse op te maken. De toetsing geeft soms 
aanleiding tot een meer gedifferentieerde aanpak, onder meer in het hoeken- en/of contractwerk. De 
school komt er nog niet toe om op basis van de vorderingen van de leerlingen de parallelgroepen voor 
bepaalde domeinen of activiteiten tijdelijk te hergroeperen.

 De school beschikt over voldoende leermiddelen om de taalvaardigheid te verhogen. Bij het 
onderwijsleerpakket is daartoe het nodige materiaal bijgevoegd.

Wereldoriëntatie

Voldoet niet

Vaststellingen

 Hoewel de didactische aanpak en de resultaten van de eigen toetsen illustreren dat de kinderen 
voldoende kansen krijgen om kennis over en inzicht in zichzelf, in hun omgeving en in hun relatie tot die 
omgeving te verwerven, kan het lager onderwijs onvoldoende aantonen dat ze voldoet aan de 
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resultaatsverplichting ten aanzien van de overheidsverwachtingen van dit leergebied, bij gebrek aan 
valide outputgegevens. 

 Bij de aanvang van het schooljaar hebben leraren voor dit leergebied een vaag beeld over de 
wereldoriënterende verworvenheden van de kinderen vanuit het overgangsgesprek, vanuit de 
rapportering en vanuit vroegere startervaringen met doorgeschoven groepen. Titularissen hebben niet 
onmiddellijk een verfijnd beeld over specifiek verworven sleutelbegrippen en basisinzichten, temeer 
omdat sommigen recentelijk van klasgroep zijn veranderd.

 Drie schooljaren terug heeft het team wereldoriëntatie uitgewerkt als onderwijskundige prioriteit met de 
intentie de continuïteit en de gradatie binnen en over de leergroepen heen te waarborgen. Ze hebben 
daarbij hun klasthema’s geïnventariseerd en die gerubriceerd per bestaansdimensie. Voorts hebben ze 
de inhouden gekoppeld aan de overkoepelende doelen en aan de verwachtingen van de diverse 
bestaansdimensies uit het gevolgde leerplan. Deze inspanningen resulteerden in een aanzet tot een 
continue en gegradeerde aanpak, die echter niet gefinaliseerd is geworden. Noch de themakeuze, noch 
de inhoudelijke invulling van de thema’s verzekerden een verticale lijn. 

 Begin dit schooljaar hebben de meeste leraren deze planning, geënt op het gevolgde leerplan, verlaten 
en gebruiken momenteel een jaarplanning, gesteund op een onderwijsleerpakket uit de handel, die de 
decretale ontwikkelingsdoelen en eindtermen als basis neemt. Dat kader geven de titularissen zelf 
invulling met thema’s en inhouden, al dan niet geplukt uit onderwijsleerpakketten. Dat betekent dat de 
inhouden over de groepen heen nog steeds onvoldoende op elkaar zijn afgestemd, hoewel het 
pedagogisch project pleit voor ‘logische samenhang en het werken met leerlijnen waarin het ene logisch 
volgt uit het andere’. Illustratief is de aanbreng van de plattegrond van de klas in alle groepen van de 
onderbouw tijdens de doorlichtingsfase en de breuklijnen in de referentiekaders van tijd, vooral in de 
bovenbouw. De school beschikt momenteel nog niet over een sluitend bewakingssysteem dat de 
realisatie van de overheidsverwachtingen waarborgt. 

 Hoewel de school ‘Doorstroming en oriëntering’ als één van de twee thema’s van de derde GOK-cyclus 
uitwerkt, stellen we tijdens de klasobservaties vast dat leraren bij het begin van het schooljaar 
onvoldoende aansluiten bij de inhouden van het vorige leerjaar. Zo starten ze onder meer niet met de 
referentiekaders van ‘tijd’ en ‘ruimte’ uit het vorige leerjaar. 

 Alle leergroepen bieden een voldoende aantal lestijden wereldoriëntatie aan, conform het gevolgde 
leerplan. De titularissen beogen daarbij diverse bestaansdimensies. De school heeft de intentie om 
technologische opvoeding meer aan bod te laten komen, nadat dit leerdomein vorig jaar als 
onderwijskundige prioriteit werd aangepakt en dit schooljaar de implementatie volgt. 

 De uitwerking van de verschillende thema’s of projecten beogen diverse educaties en zijn behalve op 
kennis en vaardigheden, ook gericht op attitudevorming. Vooral de natuur- en milieueducatie krijgen 
bijzondere aandacht, onder meer bij de uitwerking van het jaarthema ‘Fit en gezond het schooljaar rond’ 
en de aanwending van de schooltuin. De aandacht voor weerbaarheid komt tot uiting in initiatieven ten 
aanzien van drugspreventie. 

 De gevarieerde verwerking biedt intentionele kansen tot het functionele gebruik van ICT en tot het 
oefenen van transferabele vaardigheden. Vooral in de bovenbouw hebben leraren aandacht voor 
bronnengebruik bij de uitwerking van de thema’s. Het is nog geen traditie dat leerlingen inbreng hebben 
in de themakeuze en -uitwerking.

 De thema’s of projecten zijn werkelijkheidsgericht en bieden reële situaties aan, waarin de samenhang 
van leerinhouden van nature aanwezig is. Illustratief zijn de diverse leeruitstappen die refereren aan 
natuurlijke, culturele en historische aspecten, én de meerdaagse extramurale activiteiten. Ten aanzien 
van het integratief werken zijn er over het algemeen linken van wereldoriëntatie met domeinen van 
muzische opvoeding.

 In de meeste groepen geeft de uitwerking van de thema’s of projecten aanleiding tot gevarieerde 
didactische werk- en organisatievormen en dito leerlingenactiviteiten. Zo voeren kinderen 
gedifferentieerde opdrachten uit in de vorm van hoekenwerk en worden dramatische werkvormen 
gebruikt om leerinhouden te verwerken. Anderzijds neigen sommige lessen van wereldoriëntatie naar 
zaakonderwijs, die vooral woordenschatuitbreiding en weetjes beogen. Deze lessen zijn soms te weinig 
gericht op het verwerven van begrippen en op de ontwikkeling van denkvaardigheden.

 In enkele groepen geeft de uitwerking van de thema’s of projecten mogelijkheden tot differentiatie naar 
interesse en tot gevarieerde groeperingsvormen. Andere differentiatievormen zijn over het algemeen 
nog niet ingeburgerd, noch bij de uitwerking, noch bij de evaluatie.

 De evaluatie gebeurt doorgaans op basis van eigen summatieve toetsen. De evaluatie is nog te veel 
gericht op resultaatsbepaling en op rapportering, en te weinig op (bij)sturing van het onderwijskundig 
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handelen van de leraar. Over het algemeen zijn de eigen toetsen nog niet voldoende valide, omdat ze 
doorgaans nog te weinig zijn afgestemd op de leerplandoelen of de overheidsverwachtingen. 

 De school beschikt over voldoende leermiddelen om wereldoriënterend onderwijs aan te bieden. De 
referentiekaders van ‘tijd’ en ‘ruimte’ zijn in voldoende mate aanwezig, maar hangen zelden binnen 
handbereik, zijn onvoldoende gegradeerd, worden over het algemeen te weinig in interactie met de 
kinderen opgebouwd en worden te weinig dynamisch aangewend.

5.2 Schoolloopbaan

5.3 Outcomes

5.4 Tevredenheid
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6 ASPECTEN VAN DE WERKING

6.1 Algemeen

6.1.1 Leiderschap

Vaststellingen

 De directeur geeft, in samenspraak met andere teamleden, richting aan het beleid. Hij zet de bakens uit 
op organisatorisch, administratief en op onderwijskundig vlak. De schoolleider fungeert als 'architect' en 
voert een geïntegreerd beleid dat gericht is op het kind, het personeel, de onderwijskwaliteit, de 
organisatie en op profilering. Hij is goed aanvaard en gaat zorgzaam om met de kinderen, het personeel 
en de ouders. Hij is luisterbereid en geeft medewerkers de nodige ruimte en waardering.

 Vanaf dit schooljaar fungeert de ‘zorgleraar’ ook als ‘muzo-coach’. De zorgcoördinator behartigt de 
zorgwerking en is recentelijk ook verantwoordelijk voor leren leren. 

 De gedreven schoolleiding getuigt van een grote werkkracht en van agogische vaardigheden. Het 
leiderschap biedt ruimte tot inspraak en tot een participatieve besluitvorming met een verhoogd 
welbevinden en een gezamenlijk verantwoordelijkheidsgevoel bij teamleden tot gevolg. De 
administratieve medewerkers, het onderhoudspersoneel en ouders helpen mee de schoolwerking 
dragen.

 Niettegenstaande de frequente klascontacten en de initiatieven ten aanzien van beginnende leraren, 
volgt het beleid het onderwijskundige handelen van leraren weinig op. De beperkte intentionele 
opvolging tot op de klasvloer leidt onder meer tot het gebrek aan continuïteit en gradatie in het 
onderwijsleeraanbod.

 Het aantal vernieuwingsonderwerpen, waarnaar tegelijk aandacht uitgaat, is te groot en te verscheiden. 
Zo staan dit schooljaar naast sociale vaardigheden, ook de groei- en leerlijnen in het kleuteronderwijs, 
leren leren en muzische opvoeding in de focus. Daarenboven wil de school werk maken van de 
implementatie van technologische opvoeding. De vele vernieuwingsvelden remmen de implementatie 
van de aangeboden inhouden af. Zo is er vooral in het kleuteronderwijs, nog weinig te merken van de 
acties ten aanzien van preventie en remediëring uit de vorige GOK-cycli. 

 De school voert al in zekere mate een outputbeleid. Zo waren de bevindingen van 
tevredenheidsonderzoeken bij ouders, leraren en leerlingen voorwerp van analyse, reflectie en van 
bijbehorende acties. Ook de resultaten van centrale toetsen worden in aanzet aan analyse en 
teamreflectie onderworpen.

 Het team geeft blijk van een zeker reflecterend vermogen. Het evalueert geregeld aspecten van het 
schoolleven. Het is echter nog geen gewoonte dat leraren hun eigen didactisch handelen en de 
uitwerking van schoolprioriteiten expliciet en systematisch evalueren met de bedoeling het effect ervan 
te verhogen.

 De school voert een groeiend professionaliseringsbeleid. Het beleid heeft oog voor de 
deskundigheidsbevordering van de medewerkers. De doelen en het verwachte, concrete resultaat op de 
klasvloer van de deskundigheidsbevorderende initiatieven worden echter vooraf nog te weinig expliciet 
ingevuld en achteraf te weinig met het hele korps geëvalueerd. De directeur gaat er daarbij van uit dat 
elk teamlid zijn volle verantwoordelijkheid neemt en oefent daarop weinig toezicht uit. Behalve de 
teamgerichte studiedagen die uiteenlopende onderwerpen behandelen, volgen leraren ook nascholing 
op basis van eigen interesse. 

6.2 Personeel

6.2.1 Personeelsbeheer

6.2.1.1 Personeelsorganisatie

Vaststellingen

De school wendt drie uren, bestemd voor administratieve ondersteuning, aan voor onderwijskundige 
doeleinden. Het schoolbestuur heeft onmiddellijk maatregelen getroffen om deze anomalie weg te werken. 
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6.3 Logistiek

6.4 Onderwijskundig

6.4.1 Curriculum

De vaststellingen over de uitvoering van de processen wijzen op redelijke tot sterke aandacht voor:

 de ondersteuning van het onderwijs- en leerproces

 de integratie van onderwijsontwikkeling en -innovatie

 het gebruik van interne gegevens voor evaluatie en bijsturing.

6.4.1.1 Onderwijsaanbod

Vaststellingen

 Zowel in het kleuter- als in het lager onderwijs krijgen de leergebieden de verwachte aandacht. De 
brainstorming in de kleuterafdeling geeft over het algemeen invulling aan verschillende leergebieden en 
de weekroosters van het lager zijn doorgaans conform de aanbeveling uit het gevolgde leerplan. 

 Het kleuteronderwijs is recentelijk sterk gericht op het nastreven van leerplan- en van de decretale 
ontwikkelingsdoelen. Vooral in de kortetermijnplanning zijn ze expliciet aangegeven. Om de thema’s 
vulling te geven doen leraren een beroep op hun onderwijservaring en op documentatiebronnen. 

 Het lager onderwijs gebruikt onderwijsleerpakketten voor wiskunde, Nederlands, bewegingsopvoeding, 
Frans en verkeersopvoeding. Het vertrouwt erop dat deze bronnen congruent zijn met de leerplandoelen 
en met de decretale ontwikkelingsdoelen en eindtermen (ODET). Deze onderwijsleerpakketten 
waarborgen een gegradeerd onderwijsleeraanbod. 

 Voor wereldoriëntatie stellen de leraren recentelijk een eigen pakket samen, geënt op ODET, of 
gebruiken een onderwijsleerpakket uit de handel, gebaseerd op de leerplandoelen.

 Vooral het muzische aanbod is leraarspecifiek, waarbij de gradatie over de leergroepen heen te weinig is 
verzekerd. Dit schooljaar staat muzische opvoeding in de vernieuwingsfocus, onder impuls van de 
‘muzo-coach’. 

 De school heeft voldoende aandacht voor de leergebiedoverschrijdende eindtermen. Vooral de integratie 
van ICT in het klasgebeuren komt sterk naar voren. Het team maakt ook werk van transferabele 
vaardigheden en van leren leren, hoewel deze leergebiedoverschrijdende inhouden ook dit schooljaar 
als prioritair vernieuwingsveld staan geprogrammeerd, samen met sociale vaardigheden. 

 De school beoogt ook – zij het in beperkte mate - aanvullende doelen zonder dat de realisatie van ODET 
in het gedrang komt. Zo organiseert ze systematisch watergewenning voor de vijfjarigen. 

 Het team brengt de kinderen in contact met het culturele erfgoed en stimuleert de ontwikkeling van een 
persoonlijke smaak door middel van kunsteducatie. Illustratief zijn de bezoeken aan de bibliotheek en 
aan tentoonstellingen, én het bijwonen van toneelvoorstellingen.

 Conform het pedagogisch project heeft de school bijzondere aandacht voor de sociaal-emotionele 
ontwikkeling van de kinderen. De bekommernis voor het emotionele uit zich in de uitwerking van thema’s 
van affectieve aard en in de screening van het welbevinden in het kindvolgsysteem. Participatie op 
schoolniveau komt aan bod in de leerlingenraad. De bijzondere aandacht voor verkeersopvoeding, voor 
vormen van partner- en groepswerk en het ‘tutorlezen’ biedt kinderen de mogelijkheid tot ontwikkeling 
van een sociale gezindheid.

 Het schoolteam focust ook in belangrijke mate op de motorische ontwikkeling. Dat blijkt onder meer uit 
de inrichting van de speelplaatsen, uit de organisatie van sportschool en de aandacht voor 
fijnmotorische activiteiten tijdens ‘zorgmomenten’ in het kleuteronderwijs. Behalve de gym- en 
zwemlessen kunnen de kinderen ook participeren aan sport- en spelevenementen binnen en buiten de 
gewone onderwijstijd. De school beschikt echter niet over een aparte ruimte voor de jongste kinderen die 
tussen de middag nood hebben aan een rustmoment. 

 De school werkt in voldoende mate aan de ontwikkeling van het wilsleven. De gerichtheid op 
verantwoordelijkheidszin, onder meer bij presentaties, bij optredens, bij het gebruik van het takenbord en 
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bij vormen van zelfevaluatie stimuleren de dynamische component. Kansen tot zelfsturing en het 
respecteren van school- en klasafspraken appelleren eveneens aan de wilsopvoeding.

6.4.2 Begeleiding

De vaststellingen over de uitvoering van de processen wijzen op redelijke tot sterke aandacht voor:

 de ondersteuning van het onderwijs- en leerproces

 de integratie van onderwijsontwikkeling en -innovatie

 het gebruik van interne gegevens voor evaluatie en bijsturing.

6.4.2.1 Afstemming andere partners

6.4.2.2 Leerbegeleiding

Vaststellingen

 Het kleuteronderwijs getuigt van een continue aanpak over de groepen heen op pedagogisch vlak. 
Onderwijsinhoudelijk is de gradatie echter onvoldoende verzekerd. In het lager bieden de 
onderwijsleerpakketten voldoende houvast om het aanbod over de leergroepen heen te graderen. Voor 
wereldoriëntatie en muzische opvoeding is dat nog onvoldoende het geval. Ten aanzien van de laatste 
twee leergebieden is er op dat vlak weinig vooruitgang geboekt in vergelijking met de vorige doorlichting. 
De leergebiedoverschrijdende inhouden leren leren, sociale vaardigheden en ICT krijgen voldoende 
intentionele kansen. 

 Naar aanleiding van de uitwerking van het GOK-thema ‘Doorstroming en oriëntering’ neemt de school 
bijkomende initiatieven ten aanzien van de overgang van het kleuter- naar het lager onderwijs en ten 
aanzien van de aansluiting met het secundair onderwijs. In dat kader heeft de school in samenwerking 
met een secundaire school een leerlijn Frans ontwikkeld met de intentie om de leerinhouden van de 
betrokken onderwijsniveaus op elkaar af te stemmen. 

 Conform de schoolvisie doet het team inspanningen om het welbevinden van de kinderen te bevorderen. 
De relaties tussen de kinderen en de teamleden zijn gebaseerd op respect, waardoor leren en zich 
ontwikkelen mogelijk worden. Leraren getuigen van een mensontmoetende onderwijsstijl en van een 
pedagogische houding, die gekenmerkt is door waardering en een zekere empathie. 

 De kleuterklassen komen kindvriendelijk over en bevatten doorgaans de noodzakelijke 
speelwerkplekken, die ontwikkelingsgericht zijn uitgerust. De meeste lagereschoollokalen vertonen een 
gestructureerd klasbeeld. 

 In het kleuteronderwijs zijn de kinderen over het algemeen gemotiveerd en actief bezig met veelal 
uitdagende opdrachten. De hoekenwerking en de mogelijkheden tot exploratie en experiment dragen 
daartoe bij. In het lager werken het hoeken- en/of contractwerk en de interactieve werkvormen 
betrokkenheidsverhogend. De aanwending en het effect van deze organisatievormen zijn echter 
leraarafhankelijk. Meerdere leraren weten de betrokkenheid van kinderen te verhogen door een 
waarderende kindgerichte feedback. Het kinderwerk wordt nauwgezet en veelal doelmatig nagezien. De 
verbetering door de kinderen kan echter een meerwaarde bieden voor onderwijs op maat. 

 De invulling van de domeinen van muzische opvoeding is leraarafhankelijk. De meesten verkiezen de 
veiligheid van het model en bij beeldopvoeding er is vaak een vrij eenzijdig materialengebruik. In het 
kleuteronderwijs valt het werken in het verticale vlak en een goede vormgeving op. Uit 
planningsdocumenten blijkt dat sommige leraren muzikale opvoeding een brede invulling geven, terwijl 
bij anderen dit leerdomein verschraalt tot overwegend ritmiek en zang.

 Conform het pedagogisch concept doen leraren inspanningen om onderwijs op maat van het kind te 
realiseren. Het zwemmen verloopt in vorderingengroepen, alsook het technisch lezen. In het 
kleuteronderwijs primeert differentiatie naar interesse. In het lager is er tempo- en niveaudifferentiatie, 
hoofdzakelijk als het onderwijsleerpakket dat aangeeft. 

 Voor bepaalde kinderen past de school sticordi-maatregelen (stimuleren, compenseren, remediëren en 
dispenseren) toe of wordt een individueel leertraject opgezet in samenspraak met de externe additionele 
begeleiding. 



16 Instelling 25007

 Een aantal kinderen wordt behandeld door paramedici binnen en/of buiten de schooltijd, of wordt 
begeleid in het kader van het geïntegreerd onderwijs. Vooral de GON-begeleiding is in voldoende mate 
geïntegreerd in de zorgwerking van de school. De bijgewoonde GON-activiteit kadert in het 
integratieplan en in het individueel handelingsplan van de betrokken leerling, en getuigt van een 
kwaliteitsvolle benadering. 

 Om de kleuters te kunnen volgen, gebruiken leraren een procesgericht kindvolgsysteem, waarbij ze 
welbevinden, betrokkenheid en competenties screenen. Deze observaties leiden soms tot reflecties en 
tot bijsturing van de algemene aanpak en tot individuele interventies. Leraren zijn echter nog zoekende. 
De remediërende acties zijn nog te intuïtief en missen de nodige systematiek en diepgang, bij gebrek 
aan ervaring en/of noodzakelijke inzichten. 

 Op basis van toetsresultaten zetten titularissen van het lager onderwijs met de ‘zorgleraar’ of –
coördinator remediëringsinterventies op. Die beperken zich meestal tot symptoombehandeling en gaan 
over het algemeen nog te weinig in op dieperliggende oorzaken en op specifieke kindkenmerken. De 
bijspijkeractiviteiten in de ‘zorgklas’ vertonen echter wel reeds enige systematiek. 

 De decretaal vastgelegde procedure om een GOK-beleid te voeren wordt grosso modo gevolgd. Het 
GOK-beleidsplan bevat doelen voor de twee geselecteerde thema’s, met name ‘preventie en 
remediëring’ en ‘doorstroming en oriëntering’. De doelen zijn niet SMART geformuleerd (specifiek, 
meetbaar, aanvaardbaar, realiseerbaar, tijdsgebonden) en bij sommige is het niet onmiddellijk duidelijk 
of ze gericht zijn op school-, leraar- of leerlingenniveau. Leraren hebben het moeilijk om bepaalde acties 
vorm te geven in hun onderwijspraktijk. Bovendien zijn die uit vorige cycli te weinig geïmplementeerd en 
ressorteren in beperkte kwaliteitsverhogende effecten op de klasvloer, vooral in het kleuteronderwijs. 

 Hoewel leraren op klasniveau werk maken om hun onderwijs te evalueren, beschikt de school slechts in 
aanzet over valide en aanvaardbare gegevens op mesoniveau om haar onderwijskwaliteit in beeld te 
brengen. De school heeft doorgaans voldoende aandacht voor ondersteuning, maar ze doet nog te 
weinig om de effecten na te gaan.

6.4.3 Evaluatie

De vaststellingen over de uitvoering van de processen wijzen op redelijke tot sterke aandacht voor:

 de ondersteuning van het onderwijs- en leerproces

 de integratie van onderwijsontwikkeling en -innovatie

 het gebruik van interne gegevens voor evaluatie en bijsturing.

6.4.3.1 Evaluatiepraktijk

Vaststellingen

 Enkele jaren terug heeft het team een vernieuwingstraject afgelegd ten aanzien van evaluatie. Daarbij 
werden ‘wegwijzers voor een goede evaluatie’ aangereikt.

 Op school heerst een evaluatiecultuur, die vooral gericht is op rapportering. Om vorderingen van 
kinderen vast te stellen, gebruikt het team observaties, gestandaardiseerde, methodegebonden en eigen 
toetsen. Hoewel de onderwijskoepel in verschillende documenten pleit voor alternatieve 
evaluatievormen, zijn leraren daar nog niet aan toe. Zo zijn vormen van assessment, waarbij instructie 
en evaluatie geïntegreerd verlopen, of het gebruik van portfolio nog niet aan de orde.

 In het kleuteronderwijs bestaat de evaluatie hoofdzakelijk uit observaties. Leraren leggen gegevens over 
competenties vast. Die observatie is echter weinig handelingsgericht. Er is over het algemeen weinig 
koppeling tussen de observatie en de na te streven doelen, waardoor een adequate bijsturing voor 
uitvallers achterwege blijft. Bij de oudste kleuters neemt de school gestandaardiseerde toetsen af, om de 
ontwikkeling van de kinderen, gericht op schoolgereedheid, in beeld te brengen. 

 Voor het screenen van welbevinden en betrokkenheid in de beide onderwijsniveaus beschikt de school 
nog niet over gezamenlijke criteria om deze aspecten gelijkgericht te evalueren.

 In het lager onderwijs evalueert het team de vorderingen van de kinderen hoofdzakelijk met eigen en/of 
met methodegebonden formatieve en soms summatieve toetsen. De eigen evaluatie is meestal niet 
gelinkt aan de leerplandoelen en de meeste toetsen zijn weinig constructiegericht, waardoor de eigen 
leerstrategieën en attitudes nauwelijks worden geëvalueerd. De evaluatie is gericht op 
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resultaatsbepaling en in zekere mate op het leerproces van de kinderen, maar slechts in beperkte mate 
op (bij)sturing van het onderwijskundig handelen van de leraar.

 De evaluatie van de meeste leergebieden gebeurt cijfermatig. De school is er nog niet aan toe om de 
muzische opvoeding kwalitatief te evalueren. Er is een expliciete evaluatie van de 
leergebiedoverschrijdende eindtermen leren leren en sociale vaardigheden. Voor ICT gebeurt dat echter 
nog niet. In sommige groepen zijn er vormen van een gedifferentieerde evaluatie. 

 Het team biedt kinderen de kans om zichzelf en andere kinderen te evalueren. Dat gebeurt onder meer 
bij bewegingsopvoeding en naar aanleiding van meerdaagse extramurale activiteiten en van bepaalde 
opdrachten.

 De school groeit in het voeren van een outputbeleid. Het wordt stilaan een gewoonte dat het team 
aspecten van het schoolleven evalueert, de resultaten analyseert en na teamreflectie de nodige 
bijsturingen doet. Teamleden zijn er echter nog niet aan toe om hun eigen didactisch handelen en de 
uitwerking van schoolprioriteiten expliciet en systematisch te evalueren met de bedoeling het effect 
ervan te verhogen. 

6.4.3.2 Rapporteringspraktijk

Vaststellingen

 Ook de schriftelijke rapportering stond enkele jaren terug in de vernieuwingsfocus. In het schoolwerkplan 
beschrijft de school de rapporteringswijzen. 

 De school rapporteert haar werking op diverse manieren. Naast de informele en formele contacten, geeft 
de website een beeld over de school- en klasactiviteiten. 

 In het kleuteronderwijs rapporteren leraren mondeling over de ontwikkeling van de kinderen bij een 
klascontact of een formeel individueel oudercontact. Daartoe worden de ouders tweemaal per schooljaar 
uitgenodigd. Het heen-en-weerschrift bevat over het algemeen organisatorische aspecten en/of 
informatie over het lopende klasthema. Het is echter nog geen traditie dat daarin ook gegevens over de 
ontwikkeling van de kinderen worden doorgegeven. 

 In het lager onderwijs is er zowel een schriftelijke als een mondelinge rapportering. De schriftelijke 
bestaat uit het schoolrapport, dat ongeveer om de zes weken wordt meegegeven en dat na drie beurten 
resulteert in een syntheserapport. Bij het rapport hoort een verklarende leeswijzer, wat de 
communicatieve waarde van het rapport verhoogt. Dat geldt eveneens voor de commentaar van de 
titularis. Er is ruimte voor schriftelijke reactie van de ouders, maar er is geen mogelijkheid tot schriftelijke 
feedback door de kinderen. 

 Behalve het ‘ingroeirapport’ in het begin van het eerste leerjaar, dat een verbaal relaas over de 
vorderingen geeft, is het schoolrapport overwegend cijfermatig. Het bevat alle verplichte leergebieden 
met voor wiskunde en Nederlands ook de leerdomeinen, en het biedt mogelijkheden tot 
leerlingspecifieke informatie. Het cijfer geeft het gemiddelde van de evaluaties weer, waarvan de doelen 
zijn opgelijst. Naast de behaalde score is ook de mediaan aangegeven. Het semestriële rapport 
synthetiseert de behaalde cijfers van de voorbije periode en per leergebied wordt het procent 
aangegeven. Vanaf het vierde leerjaar wordt er ook een algemeen totaal gemaakt. Dat miskent echter 
de eigenheid van het individuele kind in zijn brede ontwikkeling en de specifieke benadering van 
sommige leergebieden.

 Viermaal per schooljaar worden ook aspecten van leren leren en van sociale vaardigheden 
gerapporteerd. Die zijn echter niet expliciet gerelateerd aan de leergebiedoverschrijdende eindtermen. 
Bovendien steekt er geen gradatie in de te rapporteren inhouden over de groepen heen. Het aparte 
rapport voor bewegingsopvoeding, dat per graad is opgemaakt, bevat een kwalitatieve evaluatie van 
motorische vaardigheden en attitudes. Het geeft de waardering van de beoogde doelen door de leraar 
én door de kinderen weer. 
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7 STERKTES EN ZWAKTES

7.1 Relevante aspecten waarin de school goed is

 Het familiale schoolklimaat, dat getuigt van respect, waardering en een zekere empathie, en gekenmerkt 
is door een collegiale teamsfeer met een algemeen welbevinden van kinderen en personeel tot gevolg;

 de gedreven inzet en de mensontmoetende onderwijsstijl van het schoolteam, die de vele initiatieven op 
school– en klasniveau mogelijk maken en aan de school de mogelijkheid bieden om kinderen met 
beperkingen op te vangen en om zich te profileren als een zorgzame instelling;

 de bijzondere aandacht voor waardeopvoeding, voor de sociaal-emotionele en voor de motorische 
ontwikkeling van de kinderen, die attitudevorming beogen, verbondenheid met anderen stimuleren, het 
gevoel van eigenwaarde bevorderen, en aan de kinderen mogelijkheden geven om zich veelzijdig te 
ontwikkelen;

 de thema-uitwerking in het kleuteronderwijs met prikkels tot exploreren en experimenteren en de 
realisatie van thema’s en projecten in het lager met kansen tot maatschappelijke weerbaarheid, 
maatschappijkritische reflecties, tot het omgaan met diversiteit en tot natuurbeleving, én tot integratie 
van wereldoriëntatie met domeinen van muzische opvoeding;

 de ontwikkeling van het intranet en de integratie van ICT in het onderwijsleeraanbod, en de aandacht 
voor leren leren, voor het functionele bronnengebruik en voor transferabele vaardigheden;

 het gevarieerde onderwijsleeraanbod in bewegingsopvoeding, de functionele gymaccommodatie en de 
kwaliteitsvolle evaluatie en rapportering;

 de communicatie met en de onderwijskundige ondersteuning door ouders, onderwijsondersteunende 
organisaties en door additionele hulpverleners om het pedagogisch project en de 
overheidsverwachtingen gezamenlijk te realiseren.

7.2 Relevante aspecten die de school kan verbeteren 

 De eigen toetsen koppelen aan de leerplandoelen, de leergebiedoverschrijdende eindtermen ICT 
evalueren en systematisch schriftelijk rapporteren, en alternatieve evaluatievormen introduceren; 

 de handelingsgerichte aanpak op leerlingenniveau optimaliseren zowel binnen als buiten de klasgroep 
door stabiliteit in het zorgteam te brengen, door een systematisch professionaliseringsbeleid uit te 
bouwen en door zorgverbredend te interveniëren volgens de fasen van proces van handelingsplanning;

 continuïteit en gradatie in muzische opvoeding over de groepen heen realiseren en de cijfermatige 
evaluatie en rapportering vervangen door een kwalitatieve waardering;

 het GOK-beleidsplan vulling geven met relevante schoolspecifieke doelen en acties, die tegemoet 
komen aan de noden van de school en nieuwe initiatieven, maar ook acties uit vorige cycli, 
implementeren in het gewone klasgebeuren;

 De effectiviteit van het schoolbeleid optimaliseren door de intentionele opvolging tot op de klasvloer te 
vergroten;

 een sterker professionaliseringsbeleid voeren door de deskundigheidsbevorderende initiatieven expliciet 
te duiden en in te vullen en achteraf te evalueren met het hele korps, en door deskundigheidsopbouw te 
realiseren door middel van teamgerichte nascholing gericht op een beperkt aantal 
vernieuwingsprioriteiten;

 verder werk maken van een outputbeleid waarbij de analyse van de resultaten aanleiding geeft tot 
teamreflectie en tot borgings- of bijsturingsacties.

7.3 Relevante aspecten die de school moet verbeteren

Leerplanrealisatie

 De school moet aantonen dat ze een gevarieerd en gegradeerd taalaanbod in het kleuteronderwijs 
nastreeft, zodat de decretale ontwikkelingsdoelen voldoende worden beoogd.
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 De school moet met valide gegevens aantonen dat ze een volledig en gegradeerd onderwijsleeraanbod 
voor wereldoriëntatie in het lager onderwijs realiseert, waaruit blijkt dat de leerlingen de decretale 
ontwikkelingsdoelen en eindtermen bereiken.
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8 ADVIES

In uitvoering van het Decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs van 8 mei 2009 is het advies voor 
erkenning en subsidiëring GUNSTIG BEPERKT IN DE TIJD.

De hieronder aangekruiste (leer)prestaties scoren geheel of gedeeltelijk onvoldoende en hebben tot dit 
advies geleid:

Gewoon kleuteronderwij s : DL-f Voldoet niet Omwille van
Leergebied

Nederlands
J X

onvoldoende nastreven van de 
ontwikkelingsdoelen

wereldoriëntat ie J 0
X

Gewoon lager  onderwij s : DL-f Voldoet niet Omwille van
Leergebied

Nederlands J 0
wereldoriëntat ie J X onvoldoende realiseren van de eindtermen
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9 REGELING VOOR HET VERVOLG

Het bestuur van de instelling moet vanaf 1 september 2012 kunnen aantonen dat alle tekorten werden 
weggewerkt.

Namens het inspectieteam, de inspecteur-verslaggever

Patrick Durieux

Datum van verzending aan de directeur en het schoolbestuur:

Voor kennisname

De directeur/het schoolbestuur

Naam: 


