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1 INLEIDING

Van 27 april 2010 tot 30 april 2010 bezocht de onderwijsinspectie van de Vlaamse Gemeenschap uw 
instelling. Zij deed dit in het kader van haar decretale opdracht om voor de overheid toezicht uit te oefenen 
op de kwaliteit en de kwaliteitszorg van onderwijsinstellingen. Zij is daarbij bevoegd voor:

 de controle van het studiepeil;
 de naleving van de onderwijsregelgeving;
 de controle op naleving van de wet op de veiligheid, het welzijn en de hygiëne. Overeenkomstig het 

Decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs van 8 mei 2009 wordt gebruik gemaakt van de 
mogelijkheid van art. 38 §5  om het toezicht hierop afzonderlijk uit te voeren. 

Zij heeft niet de bevoegdheid om individuele personeelsleden te evalueren.

Het toezichtskader dat de inspectie daarvoor gebruikt is het CIPO-model:

 Context: factoren waarop de instelling weinig of geen invloed heeft (bijv. inplanting, wetgeving);
 Input: menselijk potentieel, onderwijsaanbod en materiële middelen;
 Proces: de manier waarop de instelling haar doelstellingen nastreeft;
 Output: de mate waarin de instelling haar doelstellingen bereikt.

Tijdens een doorlichting voert de inspectie volgende activiteiten uit: onderzoek en analyse van documenten 
en gegevens, observaties en gesprekken. 

Het onderzoek mondt uit in een verslag. Dat begint met een opsomming van de relevante kenmerken van de 
instelling. Daarna volgt een overzicht van de kwaliteitsaspecten die onderzocht worden. De selectie daarvan 
gebeurt op basis van een vooronderzoek. Dan volgt de synthese in een kwaliteitsprofiel. Het volgende 
hoofdstuk beschrijft de resultaten. De vooraf vastgelegde procesindicatoren worden dan beoordeeld. In een 
conclusie worden dan sterke punten, werkpunten en dringende actiepunten opgesomd, waarna een advies 
aan de overheid wordt geformuleerd. Het verslag eindigt met de regeling voor het vervolgtoezicht.

Het doorlichtingsverslag resulteert in één van drie mogelijke adviezen:

 gunstig;
 beperkt gunstig;
 ongunstig.

Een gunstig advies is noodzakelijk, wil de instelling verder erkend worden en/of verder opgenomen worden 
in de financierings- of subsidiëringsregeling.

Het verslag moet binnen een termijn van 30 kalenderdagen na ontvangst op een personeelsvergadering 
integraal besproken worden. 

Het verslag is openbaar en kan ongeveer drie maanden na de doorlichting geraadpleegd worden op de 
website van het departement onderwijs op het adres www.ond.vlaanderen.be/doorlichtingsverslagen of op 
www.schooldoorlichting.be.

Het verslag mag niet gebruikt worden voor publicitaire doeleinden (bijvoorbeeld met het oog op 
leerlingenwerving).

http://www.ond.vlaanderen.be/doorlichtingsverslagen
http://www.schooldoorlichting.be
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2 RELEVANTE KENMERKEN

 méér dan twee vestigingsplaatsen 
 aanwezigheid andere  scholen in de onmiddellijke omgeving
 recente nieuwbouw, verhuizing,…
 recente of frequente directiewissel(s)
 gedeeld gebruik van de schoolinfrastructuur
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3 FOCUS VAN DE DOORLICHTING

Op basis van het vooronderzoek heeft de inspectie leergebieden en procesindicatoren geselecteerd die in 
aanmerking komen voor onderzoek tijdens de doorlichting.

3.1 (Leer)prestaties in de focus

Gewoon kleuteronderwijs :
Leergebied

wiskundige initiatie
wereldoriëntatie

X

Gewoon lager onderwijs :
Leergebied

wiskunde
wereldoriëntatie

3.2 Procesindicatoren en/of -variabelen in de focus

Onderwij s
Begeleiding

Leerbegeleiding
Evaluat ie

       Evaluatiepraktijk

3.3 Outputindicatoren en/of -variabelen in de focus
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4 KWALITEITSPROFIEL

De gemeentelijke basisschool van Wevelgem kan voor de leergebieden die in de focus staan, aantonen dat 
ze de ontwikkelingsdoelen en eindtermen in voldoende mate nastreeft en/of realiseert. Voor wereldoriëntatie 
in de lagere afdeling is het bewaken van het evenwicht tussen de domeinen een werkpunt. Vooral voor 
techniek worden de krachtlijnen van het leerplan nog onvoldoende in praktijk gebracht. Het beleidsvoerend 
vermogen van de school, de aanwezige expertise en de inzet van het team bieden echter de garantie dat 
daaraan kan verholpen worden.

In de kleuterafdeling zorgen de onderwijzers voor een genuanceerde beeldvorming over de beginsituatie van 
elk kind via overgangsgesprekken en observaties. De thematische benadering biedt kansen om zoveel 
mogelijk aan te sluiten bij de leefwereld van de kleuters. De activiteiten en de materialen in de 
speelwerkhoeken bieden in meerdere klassen kansen tot exploreren en experimenteren, waarbij domeinen 
van wiskundige initiatie en wereldoriëntatie geïntegreerd aan bod komen.
In overleg is nagedacht over een gegradeerd aanbod van pictogrammen, kalenders en de registratie van 
observatiegegevens.
Een aantal groepsdoorbrekende activiteiten schept kansen om de betrokkenheid van kinderen te stimuleren. 

In de lagere afdeling bepaalt een onderwijsleerpakket hoofdzakelijk de leerinhoud en de continue opbouw 
voor wiskunde en wereldoriëntatie. De teamleden vertrouwen erop dat ze zo de leerplandoelen bereiken en 
volgen voor wiskunde dat pakket nauwgezet. Voor wereldoriëntatie wijken sommige teamleden daar deels 
van af. 
De resultaten van schooleigen en externe toetsen leveren voldoende betrouwbare gegevens op, in relatie tot 
de leerlingeninstroom. Wanneer de prestaties niet zijn zoals verwacht, neemt de school maatregelen.
Uit de bijgewoonde lessen blijkt dat het didactisch handelen van leraren nog aan waarde kan winnen 
wanneer ze expliciet rekening houden met belangrijke aspecten van een krachtige leeromgeving. Een vrij 
lange klassikaal-frontale aanpak belemmert de leerlingenactiviteit. Het gebrek aan herkenbare contexten 
herleidt sommige wiskundelessen tot een technische aangelegenheid.
Ondanks de positieve resultaten voor wereldoriëntatie op externe toetsen, blijven er voor dit leergebied toch 
enkele aandachtspunten. Het leerplan is in de praktijk beperkt richtinggevend voor thema’s die aangepast 
worden of die los van het leerpakket worden aangeboden. Een aantal afspraken voor gradatie over de 
klassen heen is weinig bindend bij de invulling van die thema’s. Afhankelijk van leerkracht tot leerkracht 
krijgen de leerlingen kansen om naar de werkelijkheid te leren kijken vanuit verschillende invalshoeken. De 
opbouw en het gebruik van tijd- en ruimtekaders kan dynamischer. Bij de opmaak van eigen toetsen is er 
weinig aandacht voor transferabel leren. Kenmerkend is dat het team aandacht heeft voor actualiteit en 
educaties, zoals verkeers- en gezondheidsopvoeding alsook voor natuur- en milieueducatie.

Bij de begeleiding van het leren legt het team terecht de klemtoon op welbevinden als basis voor 
ontwikkeling. De aandacht voor de sociaal-emotionele ontwikkeling, onder meer binnen de GOK-prioriteiten, 
is daar niet vreemd aan.
Voor de beide onderwijsniveaus biedt een duidelijke zorgvisie een houvast bij de begeleiding van 
risicokinderen. De school kent een belangrijke taak toe aan de klastitularis als eerste zorgverantwoordelijke. 
Die kan rekenen op ondersteuning van een zorgteam, indien noodzakelijk ook van externe begeleiders. 
Kinderen met ontwikkelings- of leerproblemen, anderstaligen en ook leerlingen die sterkere uitdagingen 
aankunnen, krijgen aangepaste opdrachten. Door een meer planmatige en handelingsgerichte remediëring, 
kan het effect van de zorgverbredende interventies binnen de eerstelijnszorg verhogen.

Voor haar evaluatiepraktijk steunt de school veeleer op tradities dan op een visie. Bij gesprekken getuigen 
meerdere leerkrachten van een geringe doordachte kijk op deze fase van het didactisch proces. In de 
kleuterafdeling gebeurt het beoordelen van het ontwikkelingsproces vooral tijdens observaties. In het lager 
zijn het allerlei toetsen die de vorderingen van de leerlingen in kaart brengen.
De klastitularissen rapporteren cijfermatig over de meeste leergebieden. Voor muzische vorming en 
bewegingsopvoeding gebeurt dat door een kwalitatieve beoordeling. Op enkele aspecten van sociaal-
emotionele ontwikkeling en werkhoudingen van kinderen na, worden de leergebiedoverschrijdende 
eindtermen niet geëvalueerd.

Zelfevaluatie door kinderen blijft beperkt. Ook leerkrachten verliezen al te vaak dit aspect uit het oog. 
Frequent reflecteren over hun aanpak en de respons van kinderen daarop wordt nogal eens aan het toeval 
overgelaten. Op schoolniveau geven de perceptie van het team, de mening van ouders en de 
leerlingenresultaten soms aanleiding tot nadenken over de geleverde kwaliteit en over mogelijke 
bijsturingen.
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Uit deze schooldoorlichting blijkt dat het beleid en een dynamisch team onderwijskwaliteit ernstig nemen. 
Het inspectieteam rekent er op dat de school werk zal maken van de aanbevelingen uit dit verslag.
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5 RESULTATEN

5.1 (Leer)prestaties 

5.1.1 Kleuteronderwijs

Het onderzoek van de (leer)resultaten levert voor de leergebieden in de focus volgende conclusies op in 
verband met het nastreven van ontwikkelingsdoelen:

Wiskundige initiatie

Voldoet

Vaststellingen

 De kleuterafdelingen doen voldoende inspanningen om de wiskundige ontwikkeling bij de kinderen te 
stimuleren door een verantwoord pedagogisch-didactisch handelen van de meeste leraren en door een 
voldoende gevarieerd wiskundig aanbod. Er zijn outputgegevens die aantonen dat zij tegemoet komen 
aan de verwachtingen van de overheid.

 Bij de oudste kleuters neemt het team genormeerde toetsen af, die naast taalaspecten ook wiskundige 
doelen nagaan. De evaluatiegegevens vormen enerzijds een prognose bij de overstap naar de lagere 
afdeling, maar anderzijds geven ze aanleiding tot een specifieke begeleiding van sommige kleuters.

 Door bij de planning van hun activiteitenaanbod zich te baseren op het leerplan van de eigen koepel, 
streven de kleuteronderwijzers op een impliciete wijze eveneens de ontwikkelingsdoelen na. Met het oog 
op een evenwicht en gradatie binnen de verschillende domeinen van de leergebieden gebruikt het team 
een lijst waarop per leeftijdsgroep systematisch de na te streven leerplandoelen worden aangeduid.

 De teamleden beschikken eveneens over een begrippenlijst. Die fungeert enerzijds als middel om 
continuïteit en gradatie te waarborgen en anderzijds als referentiekader om te bewaken welke begrippen 
aan bod kwamen. Het zou een meerwaarde betekenen mochten begrippen aan thema’s zijn gekoppeld.

 Het kleuterteam houdt in voldoende mate rekening met de leefwereld van de kleuters en met de 
diversiteit binnen de leefgroep. Vaak komen gedifferentieerde materialen en dito werkvormen aan bod, 
zowel naar interesse als naar moeilijkheidsgraad. Dat is onder meer het geval waar de peuters en de 
kleuters van de eerste klas samen zitten. Aspecten van wiskundige initiatie worden geïntegreerd in de 
thema’s. Naarmate de kleuters ouder worden is er steeds meer aandacht voor ontluikende gecijferdheid. 
De inspectie waarschuwt voor het gevaar van didactische vervroeging wanneer voor de oudste kleuters 
optellen, aftrekken en omgaan met de zakrekenmachine als facultatieve doelstellingen staan 
geformuleerd.

 De kleuters krijgen voldoende kansen om wiskundig actief te zijn. Tijdens de opvoedende activiteiten en 
het spel in hoeken komen de verschillende domeinen van wiskundige initiatie geïntegreerd aan bod. 
Meerdere rekenvoorwaarden zoals vergelijken, classificeren, sorteren en tellen krijgen intentionele 
kansen. Het aspect ‘tijd’ binnen het domein ‘meten’ komt frequent aan bod bij het gebruik van de scheur-
, dag- en weekkalender.

 In de meeste leeftijdgroepen biedt het klasbeeld mogelijkheden tot ontwikkeling op het niveau van de 
wiskundige initiatie. Het aanbod van onder meer materiaal, pictogrammen, stappenplannen en 
hoeveelheden is uitnodigend en stimuleert de ontwikkeling van de kinderen. Voor wat dat laatste betreft, 
lezen we in het kindvolgsysteem dat de kleuters cijfersymbolen moeten kunnen kiezen en herkennen. 
Het gebrek aan afspraak maakt niet duidelijk wat de limiet is bij het aanreiken van hoeveelheden en/of dit 
wel aansluit bij de verwachtingen uit het leerplan.

 De leerkrachten maken gebruik van recente onderwijsleerpakketten en van ondersteunend en uitdagend 
materiaal om de vaardigheden, binnen reële contexten, aan te leren en in te oefenen. De aandacht voor 
de totale ontwikkeling en de horizontale samenhang zijn hierbij sterke troeven. Er zijn afspraken naar 
verticale samenhang over onder meer getalbeelden en begrippen die via overleg worden bewaakt in 
functie van een vlotte overgang naar het eerste leerjaar.

 De integratiemomenten tussen de oudste kleuters en de beginklas van de lagere afdeling zorgen voor 
een verlaagde drempel bij de overstap. Tijdens deze brugactiviteiten is er ook aandacht voor wiskundige 
aspecten. Ook de leerkracht lichamelijke opvoeding werkt actief mee aan de verwerving van onder meer 
wiskundige begrippen.
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Wereldoriëntatie

Voldoet

Vaststellingen

 Een gevarieerd aanbod van thema’s toont aan dat het kleuteronderwijs voldoende kansen biedt opdat de 
kinderen basiscompetenties verwerven, om zichzelf en de omgeving te exploreren, om zelfstandig 
informatie te verwerken en om interesse, openheid en respect ten aanzien van de natuur, de mens en 
de maatschappij te bevorderen. Op die manier draagt het onderwijs bij tot een beter begrijpen van en 
greep krijgen op de wereld.

 Het team verantwoordt de keuze van dat onderwijsleeraanbod voor wereldoriëntatie vanuit het hanteren 
van het koepelgebonden leerplan. Het formeel vooropstellen van leerplandoelen voor meerdere 
domeinen vormt voor de meeste teamleden de garantie dat ze ook de ontwikkelingsdoelen voor dit 
leergebied in voldoende mate nastreven.

 Door op dat document geselecteerde leerplandoelen te bewaken, krijgen de kleuteronderwijzers een 
zicht op de totaliteit ervan. In de kortetermijnplanning is er voor de doelenformulering een 
schoolafspraak. Over het algemeen noteren de leerkrachten in eigen bewoording een opgelegd aantal 
doelstellingen en verwijzen ze naar materialen.

 Niet alle titularissen hebben een duidelijk zicht op de thema’s van de andere klassen.
 Hetzij occasioneel vanuit informele gesprekken, toch blijft de informatie over de inhoudelijke invulling van 

de uitgewerkte thema’s in de vorige leeftijdsgroepen vrij beperkt. 
 De thema’s worden projectmatig uitgewerkt. Kleuteractiviteiten zijn veelal gelinkt aan het lopende 

klasonderwerp, maar zijn te weinig intentioneel gericht op het verhogen van de taalvaardigheid. Het 
afbakenen per thema van zowel een actieve en passieve streefwoordenschat als van begrippen blijft 
momenteel uit en gebeurt veeleer intuïtief of volgens het didactisch inzicht van de individuele leerkracht. 
Voor een afdoende en geïntegreerde aanwending van de begrippenlijst zijn nog groeikansen. Naast de 
boekenhoek zijn sommige speelwerkplekken verrijkt vanuit het thema, maar ook hier blijven de talige 
prikkels vaak beperkt. Met het oog op continuïteit en verticale doorstroming ontbreken hierover 
afspraken binnen het kleuterteam.

 Via frequente observaties in functie van het kindvolgsysteem houden de teamleden er zicht op in 
hoeverre elke kleuter de beoogde doelen ook bereikt. Ze streven ernaar om ruimer te kijken dan de 
cognitieve ontwikkeling. Ook sociale en emotionele aspecten komen gericht aan bod.

 De meeste thema’s bepalen de kleuteronderwijzers zelf. Soms is ook de interesse of de inbreng van de 
kleuters inspirerend. De thematische aanpak van aspecten uit de leefwereld van de kinderen garandeert 
een goede horizontale samenhang tussen de leergebieden. De meeste titularissen hebben aandacht 
voor een rijk aanbod dat inspeelt op de belangstelling van de kleuters. Leeruitstappen, 
waarnemingsactiviteiten en sommige speelleerhoeken bieden kinderen voldoende kansen om te 
exploreren en te experimenteren. Aanmoedigende tussenkomsten van sommige leerkrachten stimuleren 
de kleuters om nauwkeurig waar te nemen met al hun zintuigen en om hun ervaringen te verwoorden.

 Er zijn nog weinig expliciete afspraken over hoe en wanneer leerkrachten kunnen reflecteren over de 
aangeboden thema’s. Het frequente informele overleg voorkomt een al te strakke parallelle werking. De 
uitwisseling van ideeën biedt wel kansen om de kwaliteit van het aanbod te onderzoeken en zo nodig in 
teamverband bij te sturen.

 Het kleuteronderwijs beschikt over voldoende ontwikkelingsmateriaal om de thema’s wereldoriënterend 
uit te werken. Het besteedt voldoende aandacht aan de verwerving van het dagelijkse tijdsbesef, onder 
meer door het gebruik van referentiekaders. In de meeste kleuterklassen is het de gewoonte om de 
schooldag te plannen met behulp van een dagkalender.

 De teamleden proberen ook de ouders te betrekken bij wat op school gebeurt. In het heen-en-weerschrift 
kondigen ze het komende thema aan. Deze werkwijze verhoogt de betrokkenheid van de ouders bij de 
schoolwerking en schept kansen tot interactie tussen ouder en kind. Op de schoolwebstek vinden ouders 
ook informatie over de klaswerking.
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5.1.2 Lager onderwijs

Het onderzoek van de (leer)resultaten levert voor de leergebieden in de focus volgende conclusies op in 
verband met het realiseren van eindtermen en leerplannen:

Wiskunde

Voldoet

Vaststellingen

 De school kan met valide gegevens aantonen dat het merendeel van de leerlingen de eindtermen 
wiskunde bereikt. De leerkrachten volgen vrij systematisch een zelfde onderwijsleerpakket. Zij 
vertrouwen erop dat door het nauwgezet gebruiken van deze leermethode de leerplandoelen 
gerealiseerd worden en dat hierdoor ook continuïteit en verticale samenhang gewaarborgd zijn.

 Door ervaring kunnen de meeste leraren het leerpakket flexibel hanteren en waar nodig aanpassen. Zij 
beschikken ook over voldoende didactische- en oefenmateriaal om het aanbod te concretiseren.

 De leerlingen krijgen veel oefenkansen. De aandacht om de leerstof via gevarieerde werkvormen aan te 
brengen verschilt van klas tot klas. De instructietijd kan in sommige leergroepen beperkt worden. Zo kan 
het belang van gedifferentieerde oefenvormen nog toenemen.

 De schoolafspraken over de invulling van de dagplanning worden niet door alle teamleden opgevolgd. 
Sommigen verwijzen naar leerplandoelen of eindtermen maar het formuleren van concrete lesdoelen is 
bij de meeste leraren weinig gebruikelijk. Het louter verwijzen naar de handleiding weerhoudt het 
expliciteren van concrete lesdoelen die samen met de leerlingen aan het einde van de les geëvalueerd 
kunnen worden.

 De teamleden hebben het leerpakket vergeleken met het leerplan. Zij reflecteerden over de inhouden en 
de aanpak ervan. Dat resulteerde in methodische en didactische afspraken en in de afbakening van 
wiskundige begrippen en te gebruiken termen.

 Alle domeinen van wiskunde komen evenwichtig aan bod. De school beschikt over voldoende 
leermiddelen om realistisch wiskundeonderwijs aan te bieden. Tijdens de observatie van lessen 
wiskunde ontbrak het vaak aan interactie waardoor de leraar het meest zelf aan het woord was. Door 
zelf ‘voor’ en ‘na’ te denken, bleven bij de leerlingen de kansen beperkt om eigen oplossingswegen te 
verwoorden.

 Wiskundige heuristieken en algoritmen zijn hoofdzakelijk methodegebonden. Het gebruik ervan verschilt 
van klas tot klas. Het groeiboekje waarin vanaf de kleuterklas allerlei persoonsgebonden data 
geïnventariseerd worden, biedt een schat aan wiskundige informatie die realistisch rekenonderwijs in de 
hand werkt. Tal van kansen gaan echter verloren door het niet bijhouden van actuele gegevens in 
sommige leerjaren.

 Via testen van het leerlingvolgsysteem, methodegebonden toetsen en eigen opgestelde proeven 
bewaken de leraren de effecten van het onderwijs voor dit leergebied. De school neemt deel aan de 
centrale proeven van het net aan het einde van de lagere school. De resultaten liggen boven die van de 
referentiegroep. De resultaten van andere toetsen liggen in het verlengde van de verwachtingen en 
voldoen grotendeels. Het schoolteam school heeft oog voor die resultaten. Minder formeel en 
grotendeels intuïtief vormen die een stimulans en een aanzet om op klas- en schoolniveau de 
onderwijskwaliteit verder te versterken en te reflecteren over de opbrengsten. Reflectie over het effect 
van het eigen didactisch handelen gebeurt meer occasioneel en is niet gericht op een afgesproken 
aanpak binnen de school.

 De leraren gaan de vorderingen van de leerlingen na door regelmatige toetsing. Sommige resultaten 
worden geanalyseerd. Deze foutenanalyses leiden tot remediëring. Er is voldoende 
remediëringsmateriaal uit verschillende bronnen beschikbaar. Bij de verwerking en bespreking van de 
toetsen van het leerlingvolgsysteem is het zorgteam betrokken.
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 Naast de differentiatiemogelijkheden die in het leerpakket zijn opgenomen, biedt ook het contractwerk 
daartoe kansen. In het zesde leerjaar kunnen de leerlingen vorderen in niveaugroepen. Het aanwenden 
in een aantal klassen van basis-, herhalings- en verrijkingsleerstof komt tegemoet aan het principe van 
onderwijs op maat. Voor leerlingen met een opmerkelijke leervoorsprong of –achterstand, slagen 
sommige leraren erin om eerstelijnsdifferentiatie op te zetten. Rekenzwakke kinderen krijgen kans een 
eigen traject te lopen. Voor kinderen met ernstige rekenstoornissen is een 
begeleidingsplan/handelingsplan opgestart. Voor anderen horen hierbij een keuze uit 
sticordimaatregelen en een nauwgezette opvolging van de vorderingen. De zorgcoördinatoren gaan 
daarbij na in welke mate de leerplandoelen bereikt zijn.

 Het ict-gebruik bij het wiskundeonderwijs heeft duidelijk nog groeikansen. De school beschikt over een 
computerklas die volgens een beurtrol gebruikt wordt. Het aanbod tijdens de computerlessen is divers en 
sterk leerkrachtafhankelijk. De computers in de klas worden doorgaans weinig gebruikt om leerlingen te 
laten oefenen of om te individualiseren.

Wereldoriëntatie

Voldoet

Vaststellingen

 Outputgegevens zoals het onderwijsleeraanbod, de resultaten van methodegebonden, van eigen 
toetsing en van centrale proeven vanuit de koepel, tonen aan dat het lager onderwijs in voldoende mate 
eindtermen en/of leerplandoelen van wereldoriëntatie realiseert.

 Vanuit het overgangsgesprek en de rapportering hebben leraren voor dit leergebied een vaag beeld over 
de wereldoriënterende verworvenheden. Over de klassen heen is de beeldvorming van de individuele 
leervordering ten aanzien van de al dan niet verworven sleutelbegrippen en basisinzichten nog diffuus.

 Ondanks de schoolafspraak, valt het op dat de meeste leerkrachten weinig concrete of geen 
operationele doelen formuleren in hun kortetermijnplanning. Het is ook niet gebruikelijk om zowel 
overkoepelende doelen, als de specifieke verwachtingen per domein en per thema aan te stippen in een 
overzichtsdocument.

 Alle leergroepen bieden een voldoende aantal lestijden wereldoriëntatie aan, conform het gevolgde 
leerplan. Om inhoudelijke invulling te geven aan de lessen baseert het team zich op een 
onderwijsleerpakket. De volgorde van de thema’s wordt wel eens aangepast maar het cursorische 
gedeelte valt in sommige leergroepen soms weg. 

 Door het onderwijspakket te volgen streven titularissen in voldoende mate evenwicht na tussen de 
diverse domeinen. Hoewel het domein ‘mens en techniek’ in de meeste groepen minder voor komt, 
staan in de hoogste klassen een aantal interessante initiatieven voor dat domein geprogrammeerd. 
Illustratief is het doorschuifsysteem over enkele klassen heen waarbij koken, techniek en 
wetenschappelijke proefjes alle kansen krijgen.

 De uitwerking van de verschillende thema’s of projecten beoogt behalve kennis en vaardigheden, ook 
attitudevorming. Diverse educaties zoals onder meer gezondheid, verkeer en natuur- en milieueducatie, 
krijgen ofwel in een specifiek thema, ofwel geïntegreerd, de nodige aandacht. De MOS-werking, de 
‘Groene week’ en het project ‘Verkeersactieve school’ zorgen voor nodige aanvullende impulsen en 
motivatie. De aandacht voor weerbaarheid komt tot uiting in initiatieven met betrekking tot alcohol-, rook- 
en drugspreventie (Mega-project) én tot relationele opvoeding.

 De thema’s of projecten zijn veelal werkelijkheidsgericht. In de meeste klassen kan worden nagedacht 
om sommige thema’s te starten vanuit een meer plaatsgebonden invulling. De meerdaagse extramurale 
zee-, bos- en cultuurklassen bieden reële situaties aan waarin de samenhang van leerinhouden van 
nature aanwezig is. Daarbij is vooral intentioneel aandacht voor ‘mens en medemens’ in relatie met 
diverse handelingsgerichte activiteiten en in horizontale samenhang met andere leergebieden. Die 
samenhang biedt nog een wisselend beeld.

 Vooral in de eerste graad zijn weinig sporen te vinden van de aan wereldoriëntatie gerelateerde tijd- en 
ruimtekaders. In andere leerjaren worden die te weinig dynamisch en functioneel gebruikt. Op dit vlak 
zijn er nog geen teamgerichte afspraken voorhanden. 

 Ten aanzien van het integratief werken krijgen we opnieuw een wisselend beeld. In sommige 
leergroepen zijn er linken van wereldoriëntatie met domeinen van muzische vorming en/of Nederlands. 
In andere groepen is dat minder het geval. Wereldoriënterende leerinhouden geven niet steeds 
aanleiding tot het functionele gebruik van ict (informatie- en communicatietechnologie) en tot het 
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oefenen van transferabele vaardigheden. De verwerking van regionale en wereldactualiteit biedt in de 
meeste klassen intentionele kansen tot mondiaal denken en de jaarlijkse mondiale dag werkt 
engagement en verbondenheid ten aanzien van derden in de hand.

 In meerdere leergroepen geeft de uitwerking van de thema’s of projecten aanleiding tot gevarieerde 
didactische werk- en organisatievormen en dito leerlingenactiviteiten. Bij anderen primeert enerzijds nog 
een soort ‘overdrachtsleren’, waarbij vraag-en-antwoordsituaties tussen leraar en leerlingen vrij eenzijdig 
worden gehanteerd. Occasioneel worden sommige eindtermen van ‘leren leren’ langs inhouden van 
wereldoriëntatie nagestreefd, maar daarvoor beschikt de school nog niet over afspraken die een 
doorgaande lijn garanderen.

 De evaluatie van het leergebied gebeurt hoofdzakelijk op basis van eigen summatieve toetsen met een 
goede variatie in de vraagstelling. De evaluatie lijkt nog te veel gericht op resultaatsbepaling en op 
rapportering en te weinig op (bij)sturing van het leerproces van de kinderen. Over het algemeen zijn de 
eigen toetsen nog niet voldoende valide, omdat ze doorgaans nog te weinig zijn afgestemd op de 
leerplandoelen. In het schoolrapport wordt dit leergebied doorgaans met een globale quotering 
geëvalueerd. De ouders hebben geen zicht op de resultaten binnen de diverse domeinen.

 Het feit dat in een eerste graad het leergebied wereldoriëntatie niet wordt geëvalueerd en dat evenmin 
erover wordt gerapporteerd, roept niet alleen vragen op bij het inspectieteam maar stemt tot nadenken.

5.2 Schoolloopbaan

5.3 Outcomes

5.4 Tevredenheid
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6 ASPECTEN VAN DE WERKING

6.1 Algemeen

6.2 Personeel

6.3 Logistiek

6.4 Onderwijskundig

6.4.1 Begeleiding

De vaststellingen over de uitvoering van de processen wijzen op redelijke tot sterke aandacht voor:

 de ondersteuning van het onderwijs- en leerproces
 het vooropstellen en bewaken van effecten
 het operationaliseren van een gedragen visie
 het gebruik van interne gegevens voor evaluatie en bijsturing
 het gebruik van externe gegevens voor evaluatie en bijsturing.

6.4.1.1 Leerbegeleiding

Vaststellingen

 De teamleden doen inspanningen om het welbevinden van de kinderen te bevorderen. De relatie tussen 
de leerlingen en de meeste teamleden is gebaseerd op respect, waardoor leren en zich ontwikkelen 
mogelijk worden. De meeste leraren getuigen van een mensontmoetende onderwijsstijl en van een 
pedagogische houding, die meestal gekenmerkt zijn door waardering en een zekere empathie.

 Het zorgbeleid steunt op een duidelijke visie en situeert zich op school-, leerkracht en kindniveau. Het 
zorgteam van deze school bestaat uit geëngageerde mensen die het zorgbeleid concreet gestalte geven.

 De keuze van de school om binnen GOK en zorg alle thema’s op te nemen, is zo uitgewerkt dat de 
GOK- en zorgwerking verder kunnen gerealiseerd worden, mochten de toegekende lestijden ooit 
wegvallen.

 In de meeste kleutergroepen zijn de kinderen doorgaans gemotiveerd en actief bezig. De uitwerking van 
de thema’s en het aanbod in de speelwerkhoeken dragen daartoe bij. In de lagere school verhogen in 
een aantal klassen sommige groeperingsvormen en dito organisatievormen zoals hoeken- en/of 
contractwerk de betrokkenheid. Tijdens de observaties in de lagere afdeling primeert echter een 
klassikaal-frontale aanpak, die weinig ruimte laat voor leerlingeninitiatief en voor actief leren.

 De overgangsgesprekken in de beide niveaus komen tegemoet aan een effectieve schoolwerking. 
Aansluitend bij deze informatie leggen teamleden observaties van kinderen vast. In kleuterniveau vullen 
de kleuteronderwijzers de observatielijst in op kalenderleeftijd. Voor de lagere afdelingen hanteren een 
aantal eerkrachten weinig observatiegegevens.

 De klastitularis is de eerste zorgverstrekker maar deze opdracht wordt niet door alle leerkrachten 
kwalitatief ingevuld. Conform de schoolvisie, doen leraren inspanningen om onderwijs op maat van het 
kind te realiseren. Het hoeken- en contractwerk bieden over het algemeen extra mogelijkheden om 
tegemoet te komen aan individuele noden van kinderen. Ondanks de kwaliteitsvolle zorgcoördinatie, 
ontbreekt het bij de eerstelijnszorg soms nog aan intentionele interventies.
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 De meeste leerkrachten hebben intuïtief wel aandacht voor differentiatie. Kinderen die het moeilijk 
hebben kunnen langer met materiaal werken of krijgen kaartjes met schema’s op hun bank. Ook vanuit 
de onderwijspakketten, hoeken- of conctractwerk zijn er vormen van tempo- en niveaudifferentiatie. Het 
zwemmen verloopt in vorderingengroepen, evenals het technisch lezen. Differentiatie naar interesse blijft 
beperkt. Tijdens observaties blijven de differentiatiemogelijkheden beperkt door de sturende aanpak van 
de leraar.

 Op basis van observatie- en toetsresultaten en van multidisciplinair overleg (MDO) zet de lagere afdeling 
met behulp van het zorgteam en ambulante leerkrachten in sommige klassen flexibele 
differentiatiegroepen op, doorgaans het meest voor technische aspecten van wiskunde en Nederlands.

 De school besteedt veel aandacht aan technisch lezen. Zo is er o.a. niveaulezen en tutorlezen. De 
resultaten worden op een overzichtelijke manier in kaart gebracht en de school kan de leerwinst van de 
kinderen aantonen.

 Voor meerbegaafde leerlingen zet de school geregeld aparte activiteiten op. Deze leerlingen krijgen dan 
gevarieerde opdrachten, die zowel de cognitieve als de sociale ontwikkeling beogen.

 De school heeft een zorgverbredende structuur uitgebouwd. In samenwerking met de zorgleraren 
organiseert ze voor kinderen die uitvallen remediërende activiteiten. Er zijn ook ‘sticordi-maatregelen’ en 
voor kinderen die er nood aan hebben, wordt een individueel leertraject uitgetekend.

 Leraren maken werk om het effect van hun onderwijs te evalueren. Bovendien beschikt de instelling over 
voldoende betrouwbare en aanvaardbare gegevens op schoolniveau om haar onderwijskwaliteit in beeld 
te brengen. Dat is hoofdzakelijk het geval voor Nederlands, wiskunde en wereldoriëntatie. Voor 
muzische vorming en lichamelijke opvoeding is het team daar nog niet aan toe. Hoewel leraren over 
voldoende gegevens beschikken vanuit observaties, klaseigen proefwerken en genormeerde toetsen, 
kunnen in sommige klassen foutenanalyses nog beter de zorgwerking sturen.

 In het kleuteronderwijs is een handelingsplan richtinggevend voor de begeleiding van risicokinderen. In 
de lagere afdeling vertonen sommige remediëringsactiviteiten niet altijd een duidelijke systematiek op 
basis van een functioneel hulpplan. Een handelingsgerichte benadering is nog groeiende en momenteel 
niet bij iedereen voldoende geïmplementeerd. Ook een aantal vrijwilligers, dat door het zorgteam is 
gecoacht, begeleidt een aantal leerlingen. Hun zorginterventies richten zich hoofdzakelijk op leerlingen 
die het moeilijk hebben met het Nederlands. Hun ondersteuning betekent een meerwaarde. Uit 
cijfergegevens blijkt dat het aantal anderstaligen geleidelijk stijgt. Meer aandacht voor een preventieve 
werking is een werkpunt dat zich opdringt en helpt een afdoend antwoord te vinden op de 
taalproblematiek.

 Een aantal kinderen volgt therapie in het revalidatiecentrum of wordt behandeld door logopedisten, voor 
kleuters binnen, voor leerlingen van de lagere school buiten de schooltijd. Enkele kleuters en leerlingen 
in de lagere afdeling krijgen GON-begeleiding. De samenwerking verloopt meestal vlot.

6.4.2 Evaluatie

De vaststellingen over de uitvoering van de processen wijzen op redelijke tot sterke aandacht voor:

 het gebruik van interne gegevens voor evaluatie en bijsturing
 het gebruik van externe gegevens voor evaluatie en bijsturing.

6.4.2.1 Evaluatiepraktijk

 De school beschikt nog niet over een gelijkgerichte en gedragen visie over de wijze waarop leerlingen 
worden geëvalueerd. De leerplansuggesties op het evalueren van leerinhouden zijn in de praktijk weinig 
inspirerend of geïntegreerd. Om vorderingen van kinderen te meten, gebruikt het team observaties 
alsook gestandaardiseerde, methodegebonden en eigen toetsen. Over alternatieve evaluatievormen is 
nog niet nagedacht.

 In het kleuterniveau volgen teamleden de ontwikkeling van de kinderen vooral via observaties. In onder 
meer het kindvolgsysteem leggen de onderwijzers gegevens vast over tal van ontwikkelingsaspecten en 
vaardigheden. Die beeldvorming laat toe om ontwikkelingsvertraging bij sommige kleuters bij te sturen 
binnen de eerstelijnszorg of door de zorgleerkracht.

 Bij de oudste kleuters neemt de school gestandaardiseerde toetsen af gericht op schoolrijpheid en 
rekenbegrippen. Waar nodig wordt een bijkomende test afgenomen. Die resultaten leiden bij enkele 
titularissen tot een gedifferentieerd aanbod. Over de resultaten van deze testen wordt met de ouders 
gecommuniceerd tijdens informele en formele contacten.
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 In het lager onderwijs evalueert het team de vorderingen van de kinderen met eigen en/of met 
methodegebonden proeven. Bij deze laatste vertrouwen ze erop zo te peilen naar de leerplandoelen die 
het leerpakket vooropstelt. Bij de eigen toetsen is deze band met het leerplan niet altijd aanwezig.

 Over het algemeen is de evaluatie vooral gericht op resultaatsbepaling en te weinig op (bij)sturing van 
het leerproces van de kinderen en van het onderwijskundig handelen van de onderwijzer. In de meeste 
klassen is bij de eigen gemaakte toetsen geringe aandacht voor transferabel leren waardoor 
leerstrategieën, attitudes, inzichten en vaardigheden nauwelijks worden geëvalueerd.

 De evaluatie van de meer cognitief gerichte leergebieden gebeurt overwegend cijfermatig. Opmerkelijk is 
dat de teamleden bij de tussentijdse toetsperiodes een globale cijferbeoordeling vermelden voor 
Nederlands en wiskunde daar waar zij alle domeinen evalueren binnen de klaswerking. Voor muzische 
opvoeding krijgen verschillende domeinen een kwalitatieve aanduiding. Voor lichamelijke opvoeding 
gebeurt de evaluatie in beide onderwijsniveaus doordacht en ontwikkelingsgericht. Met uitzondering van 
enkele aspecten van sociale gerichtheid en werkhouding worden de leergebiedoverschrijdende 
eindtermen sociale vaardigheden, leren leren en ict niet systematisch geëvalueerd en gerapporteerd. In 
een eerste graad geldt eenzelfde vaststelling voor wereldoriëntatie.

 In beide onderwijsniveaus geven leraren geregeld mondelinge waarderende feedback op het 
leerlingengedrag. De commentaar op leerlingenwerk is weinig ontwikkelingsgericht. Het nazicht van het 
schriftelijk kinderwerk in de lagere afdeling is in meerdere groepen onvoldoende of te weinig doelmatig. 
Zo geven een paraaf, een afvinkteken of een cijfer aan de leerlingen weinig aanzetten om hun 
leerproces bij te sturen.

 Uit de documentenanalyse en de lesobservaties blijkt dat leerkrachten vaak een ‘klassikale’ of een 
‘zelfstandige verbetering’ als evaluatiemethode hanteren. Dat kan gericht zijn op zelfsturing, zeker in 
combinatie met een correctiesleutel. Toch dient erover gewaakt dat wat nadien moet ingestudeerd 
worden, foutloos is. De vraag blijft of jonge kinderen dit correctiewerk aankunnen en hoe het team deze 
vaardigheid stapsgewijs wil opbouwen.

 Het team biedt de kinderen over het algemeen weinig kansen om zichzelf, andere kinderen, leraren en 
activiteiten te evalueren. Kinderen stimuleren om te reflecteren over hun eigen leren is afhankelijk van 
klas tot klas en gebeurt meestal occasioneel.

 Er zijn enkele vormen van zelfevaluatie naar aanleiding van meerdaagse extramurale activiteiten en van 
bepaalde taken of opdrachten.

 Op het einde van de basisschool worden voor Nederlands, wiskunde en wereldoriëntatie toetsen van het 
eigen net afgenomen. De kinderen presteren boven het gemiddelde van een vergelijkbare 
referentiegroep. Van de eerste tot en met de vijfde klas meten de titularissen de leerprestaties van hun 
leerlingen ook met toetsen van het overkoepelende platform van het Gemeentelijk Onderwijs Regio 
Kortrijk (GORK). 

 Hoewel het team het leerproces opvolgt, kan de aandacht voor effecten op leerling-, leerkracht- en 
schoolniveau minder intuïtief plaatsvinden. Het analyseren en interpreteren van onderwijsopbrengsten 
over een langere termijn om het aanbod en/of het pedagogisch-didactisch handelen bij te sturen en 
keuzes te onderbouwen, is nog geen uitgesproken schoolkenmerk.
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7 STERKTES EN ZWAKTES

7.1 Relevante aspecten waarin de school goed is

 De school kan rekenen op een team dat zich inzet om onderwijskwaliteit na te streven. 
Vernieuwingsbereidheid, welbevinden, een behoorlijke collegiale sfeer en een mensontmoetende 
onderwijsstijl zijn aspecten die de meeste leraren op nadrukkelijke wijze in de  praktijk brengen.

 Het kleuteronderwijs realiseert een aanbod dat hoofdzakelijke gebaseerd is op leerplandoelen en 
daardoor tegemoet komt aan de decretale ontwikkelingsdoelen in het bijzonder voor wiskundige initiatie 
en wereldoriëntatie.

 Het lager onderwijs toont met valide gegevens aan dat de meeste leerlingen de eindtermen van de 
leergebieden die in de focus staan op het einde van de basisschool behalen.

 Door gerichte aandacht stimuleert het team natuur- en milieueducatie, alsook sport-, gezondheids- en 
vrijetijdsopvoeding.

 Het team doet inspanningen om ouders als partners in het onderwijsleerproces te betrekken. De 
initiatieven om hen te informeren over de vorderingen van hun kinderen en over wat op school gebeurt, 
stimuleren de betrokkenheid en bevorderen het wederzijds vertrouwen.

 Op de huidige schooloverstijgende prestatieproeven voor Nederlands, wiskunde en wereldoriëntatie 
scoort de school goed in relatie met de leerlingenpopulatie. Ook de genormeerde toetsen voor wiskunde 
tonen een goede evolutie aan.

 De school ondersteunt het welbevinden van kinderen, als voorwaarde voor ontwikkeling en leren. Ze 
neemt initiatieven om een goede sociaal-emotionele ontwikkeling te bevorderen.

 Vanuit overleg en observatie proberen leraren onderwijs op maat te bieden. Zowel voor kinderen bij wie 
ontwikkelen en leren moeizamer verlopen, als voor leerlingen die sneller vorderen zoeken ze naar 
passende maatregelen en doen ze een beroep op ondersteuning van het zorgteam of externe 
hulpverleners.

 Het zorgteam draagt de zorgwerking. Het ondersteunt de klastitularissen in hun zorgbrede en 
zorgverbredende aanpak en streeft ernaar gericht te werken met risicokinderen

 Cijfergegevens vanuit diverse toetsen en externe proeven laten het team niet onverschillig. Er is een 
aanzet voor kwaliteitsdenken op basis van de leerlingenresultaten.



7.2 Relevante aspecten die de school kan verbeteren 

 In het lager onderwijs nog efficiënter de volledigheid van het aanbod, het evenwicht tussen de domeinen 
van wereldoriëntatie en van het realiseren van de leerplandoelen ‘techniek’ bewaken.

 In beide onderwijsniveaus de inbreng van de kinderen in de keuze en in de uitwerking van de 
klasthema’s intensifiëren.

 Waar mogelijk de klassikaal-frontale benadering afzwakken, activerende werkvormen inschakelen en 
essentiële elementen van een krachtige leeromgeving integreren zoals onder meer reële contexten, 
leerlingenactiviteit en samenwerking.

 In een aantal klassen de genetische groei, alsook het efficiënt en dynamisch aanwenden van 
referentiekaders voor tijd en ruimte herzien.

 De leergebiedoverschrijdende eindtermen leren leren, sociale vaardigheden en ict meer geïntegreerd of 
gerichter aanwenden bij de realisatie van doelen uit onder meer de leergebieden wiskunde en 
wereldoriëntatie.

 Met het oog op het toenemende aantal anderstaligen focussen op een doorgedreven preventieve 
werking.

 Alternatieve evaluatievormen introduceren en de leergebiedoverschrijdende eindtermen systematisch 
evalueren en erover rapporteren.

 In de kortetermijnplanning concrete lesdoelen formuleren die op het einde van de activiteit of de les te 
evalueren zijn.

 Streven naar een meer procesgerichte feedback zowel bij het handelen van de leerlingen als bij hun 
schriftelijk werk.
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7.3 Relevante aspecten die de school moet verbeteren
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8 ADVIES

In uitvoering van het Decreet betreffende de kwaliteit van onderwijs van 8 mei 2009 is het advies voor 
erkenning en subsidiëring GUNSTIG.
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9 REGELING VOOR HET VERVOLG

Nihil

Namens het inspectieteam, de inspecteur-verslaggever

Andre Decadt

Datum van verzending aan de directie en het schoolbestuur:

Voor kennisname

De directie/het schoolbestuur

Naam: 


